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Resumo: Esse artigo traga um panorama sobre o tipo de danga apresentada na Educagio
Infantil (EI) por meio de uma leitura critica dos documentos curriculares municipais, em vigor
entre 2016 a 2017, em cinco capitais brasileiras, a saber: Curitiba, Distrito Federal, Manaus,
Salvador e Sao Paulo. A metodologia da investigacdo pautou-se em um estudo documental de
natureza qualitativa em que o tratamento dos dados permitiu a organizagdo de quadros
interpretativos sobre o material coletado. Na discussdo desses quadros evidenciou-se as
concepcdes de danca, movimento, crianga e curriculo que estavam presentes nesses
documentos. Embora os documentos selecionados sejam anteriores a publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a fotografia desse momento historico de transigdo revela
o que ja foi realizado em relacdo ao conhecimento em danga para a Educagdo Infantil e os
desafios que as prefeituras e 6rgaos responsaveis enfrentardo diante das possiveis adaptagdes
a serem realizadas.

Palavras-chave: Danca. Educacédo Infantil. Curriculo.

Abstract: This paper provide a general idea of the kind of dance presented in Childhood
Education through a critical reading of municipal curriculum documents, in force between
2016 and 2017, in five Brazilian capitals: Curitiba, Federal District, Manaus, Salvador and Séo
Paulo. The research methodology was founded on a qualitative documentary study, in which
the management of data allowed the organization of interpretative diagrams on the collected
material. In the discussion of these results, the conceptions of dance, movement, child and
curriculum that were already present in these documents were evidenced. Even though the
selected documents predate the publication of the National Common Curriculum Base
(BNCC), the big picture of this historical moment of transition reveals what has already been
accomplished in relation to the teaching of dance for Childhood Education, and the challenges
that the municipalities and responsible agencies will assume in face of possible revisions to be
made.
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Educacio Infantil e 0 os documentos nacionais: concep¢oes de danca, movimento, crianga
e curriculo a partir da LDB 9394/96

O objetivo deste artigo' foi tragar um panorama sobre o tipo de danga apresentada na
Educacao Infantil (EI) por meio de uma leitura critica dos documentos curriculares municipais,
em vigor entre 2016 e 2017, em cinco capitais brasileiras: Curitiba, Distrito Federal, Manaus,
Salvador e Sao Paulo. Ao analisar os documentos municipais, além de evidenciar as concepgdes
de danca, movimento, crianga e curriculo, procurou-se entender: quais as relagdes politicas
estdo imbricadas (quais as escolhas educacionais sdo privilegiadas); qual periodo foi produzido,
levando em conta as leis; quais posicionamentos das secretarias municipais coadunam com as
sugestdes e decisdes mandatorias dos documentos nacionais em vigéncia nesse periodo. O
proposito foi obter um panorama do que foi proposto na danca para a EI no Brasil,
anteriormente as adequagdes curriculares advindas da BNCC. Nesse sentido, os resultados
oferecidos por este artigo apresentam uma fotografia desse momento historico de transi¢ao que
revela o que ja foi realizado em relagdo aos conhecimentos da danga para a EI e os desafios que
as prefeituras e Orgdos responsaveis enfrentardo diante das possiveis adaptacdes a serem
realizadas.

Isso posto, considera-se um ponto estratégico a construcdo de uma metodologia que se
pautou em um estudo documental de natureza qualitativa, com procedimentos adaptados ao
objeto de estudo, desenvolvidos em trés etapas: a primeira constituiu de uma consulta aos sites
das secretarias de educagcdo dos municipios escolhidos, a fim de buscar as orientagdes
curriculares para a EI nas capitais brasileiras. A segunda referiu-se ao tratamento do material
coletado, o qual permitiu a organizacdo de quadros interpretativos com categorias que
trouxeram uma visao horizontal dos dados. Na ultima parte, houve a analise desses dados com
identificagcdo das divergéncias e convergéncias tedricas dos documentos, que possibilitou o
aprofundamento na discussao reflexiva, mostrou o que foi realizado e alguns obstaculos a serem
transpostos.

Dessa maneira, para fins de contextualizagdo faz-se necessdrio apresentar os
documentos que regem a EI, no periodo que compreende este estudo, € que serviram de base
para a construcao dos documentos municipais selecionados, bem como as concepgdes de danga,
movimento, crianga e curriculo, a partir da LDB 9394/96.

Na LDB 9394/96, a EI passou a ser reconhecida como primeira etapa da educacao basica
e dispde como finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996) #’. No Art. 26, §20 define-se o ensino da arte como componente
curricular obrigatério da educacdo basica. Posteriormente a essa lei, muitos documentos?
surgiram para regulamentar a educagao infantil.

O primeiro documento curricular dirigido a EI foi o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), de carater ndo obrigatorio, integrou a série de
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, elaborados pelo Ministério
da Educacdo (MEC) e tinha como propésito ser um guia para os profissionais da area,

! Este artigo € parte da pesquisa de pos-doutorado desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em Artes do
Instituto de Artes da Universidade Estadual Paulista, sob a supervisdo do Prof. Dr. Jodo Cardoso Palma Filho. A
pesquisa foi financiada pelo Programa Nacional de Pds-Doutorado/Capes (PNPD/CAPES).

2Em 2013 Lein® 12.796, altera o ensino fundamental para 9 anos e, Art. 4, item 11, define que a educagio infantil
gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos.

% Outros documentos, tais como Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil, V.01 e V.02, que
contém referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais e os
Parametros Béasicos de Infraestrutura para Instituigdes de Educacao Infantil, que apresenta estudos e parametros
nacionais relacionados a qualidade dos ambientes das Institui¢des de Educacdo Infantil, entre outros, ndo foram
incluidos neste artigo por ndo dialogar diretamente com os propdsitos previstos.
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organizados sobre objetivos, conteudos e orientagdes didaticas. Trata- se de uma proposta
aberta, flexivel para “[...] subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na
elaboracdo ou implementacdo de programas e curriculos condizentes com suas realidades e
singularidades (BRASIL, 1998, p. 13)”.

Embora, nesse periodo, houvesse discussdes acerca de curriculo para a EI, como as
dispostas no documento Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educacdo Infantil: um
diagnostico e a construg¢do de uma metodologia de andalise, publicado em 1996, o RCNEI nao
define uma concepcao de curriculo, mas trata sobre a constru¢do das propostas curriculares.
Essa op¢do se deu, porque naquele momento a terminologia expressava “[...] visdes mais
amplas do que as antigas conceituacdes de curriculo como sequéncia de matérias ou conjunto
de experiéncias de aprendizagem oferecidas pelas escolas” (BRASIL, 1996a, p. 20).

Sendo assim, o RCNEI encontra-se publicado em trés volumes. O volume 1 abrange
os objetivos gerais e orienta a proposta de organiza¢do dos documentos em eixos de trabalho,
bem como apresenta a concepgao de crianga, como sujeito social e historico inserido em um
contexto (familiar, social, historico e cultural) que na interagdo com os outros € 0 meio podem
compreender o mundo que a cerca.

O segundo se relaciona a Formacdo Pessoal e Social, e engloba os processos de
constru¢do da Identidade e Autonomia; e o terceiro Conhecimento de Mundo, compreende a
esfera da experiéncia e estabelece os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

O movimento no RCNEI ¢ objeto do conhecimento, dimensdo do desenvolvimento
infantil e da cultura humana. O documento destaca que por meio do movimento, as criangas
expressam sentimentos, emogdes € pensamentos atribuem significado a gestos e posturas
corporais. E uma linguagem que permite que a crianca se expresse € se comunique por meio
dos gestos.

A danga faz parte do Movimento (volume 3), e aparece em dois blocos: a)
Expressividade e b) Equilibrio e Coordenagdo. No primeiro, a concep¢ao de danca
apresentada ¢ atrelada a cultura corporal®, junto as praticas esportivas, jogos e brincadeiras.
O documento incentiva a exploracdo das dangas da cultura de cada lugar, bem como as
diversas culturas corporais presentes nas regioes do pais, a fim de desenvolver as capacidades
expressivas das criangas.

No segundo bloco, Equilibrio e Coordenagao, a danga ¢ apresentada entre as atividades
ligadas aos aspectos motores e a motricidade da crianga. A ideia ¢ evidenciar o controle do
corpo ¢ o desenvolvimento motor por meio da utiliza¢ao das brincadeiras, jogos e da danga.
A danga ¢ parte das possibilidades fisico-motoras da infancia.

Em 2009, a Resolucao do Conselho Nacional de Educagao (CNE/CEB n° 5) institui as
Diretrizes Nacionais de Educacdo Infantil (DCNEI), estas devem ser consideradas na
organizacdo de propostas pedagogicas. Além disso, apresentam definigdes e conceitos de
crianga, educagdo infantil, curriculo, proposta pedagdgica, entre outros.

Para essa resolucao, o curriculo da El, ¢ entendido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos socialmente
construidos pela humanidade, entre os quais os que promovem o desenvolvimento cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico na infancia (BRASIL, 2009). Os eixos que
norteiam o curriculo sdo as interagdes e a brincadeira e, desse modo, as praticas pedagdgicas
devem considerar os principios éticos, estéticos e politicos.

A crianga para o DCNEI (2009), Art. 4 “¢ sujeito historico e de direitos que, nas
interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivéncia, constrdi sua identidade pessoal e

4 Segundo Escobar (1995, p. 94), cultura corporal se refere ao "amplo e riquissimo campo da cultura que abrange
a producdo de praticas expressivo-comunicativas, essencialmente subjetivas que, como tal, externalizam-se pela
expressao corporal”.
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coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

Neste documento, a danca ¢ mencionada entre as experiéncias que “promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes
plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2009, p.
26). A danca deve ser oferecida juntamente com a mdusica, artes visuais como parte das
experiéncias estéticas e expressivas da crianga.

Nota-se aqui uma diferenga entre as abordagens de danga do RCNEI e da DCNEI. A
primeira defende a importancia da danga por seus aspectos relacionados ao desenvolvimento,
tais como cognitivos, motores, sociais, entre outros. Dessa maneira, a visao de danga, no
RCNEI, se apresenta como um meio para alcangar aspectos do desenvolvimento infantil. Ja
na DCNEI a danca ¢ destacada tanto por seu vié€s expressivo quanto artistico. Nesse ultimo,
a danga ¢ experiéncia, fruicdo, linguagem, que abrange a comunica¢do por meio do
conhecimento do corpo, do espaco, ritmo, peso, entre outros, como destaca (GODOQOY, 2013),
um conhecimento em que a experiéncia ¢ (in)corporada, vivida no corpo.

Esses entendimentos de movimento, danga, curriculo e crianga permeiam o0s
documentos municipais analisados, como observado adiante no desdobramento desse estudo.

Vale ressaltar que ao experienciar a danga em seus aspectos artisticos, a crianga pode:
1) conhecer-se sensivelmente; ii) perceber, descobrir, explorar e ter consciéncia do seu corpo;
1i1) imaginar e brincar com o corpo; iv) desenvolver sensibilidade estética; v) potencializar-
se como seres criativos; vi) exercitar diferentes formas de composi¢ao e criagao no individual
ou coletivamente, entre outros aspectos que vao ao encontro dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento® dispostos na BNCC.

Considerando um cenario de transicio

Diante da inten¢d@o de tracar um panorama sobre o tipo de danca apresentada na El e
a fim de abranger todas as regides brasileiras, a primeira etapa desse estudo constituiu-se de
uma consulta aos sifes das secretarias de educagdo e posterior contato via e-mail e telefone,
a fim de coletar os documentos curriculares.

Ao término dessa etapa, observou-se que nas 26 capitais e 1 distrito federal um total
de 55,55% (15 capitais) possuem diretrizes/propostas/orientagdes curriculares para a EI,
40,74% (11 capitais) ndo possuem e 3,71% (1 capital) esta em fase de elaboracdo. Conforme
pode-se observar no mapa:

5 De acordo com a BNCC os direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo: conviver; brincar; participar;
explorar; expressar; conhecer-se.
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Grafico 1 - Mapeamento dos documentos curriculares para a EI das capitais municipais
brasileiras (2016-2017).

[ Possuem documentos (55,55%)

[ NZo Possuem documentos (40,74%)
P Em fase de elaboracio (3,71%)

Fonte: As autoras

Dentre as capitais que possuiam documentos para a EI foram escolhidas as de maior
contagem populacional®, uma por regidio brasileira. Dessa maneira foram selecionadas: Regido
Sul (Curitiba- 1.851.215 habitantes), Centro Oeste (Distrito Federal-2.570.160 habitantes),
Norte (Manaus-1.802.014 habitantes), Nordeste (Salvador-2.675.656 habitantes) e Sudeste
(Sao Paulo-11.253.503 habitantes).

Outro ponto ¢ que essa coleta foi realizada entre novembro de 2016 a novembro de 2017,
ou seja, anteriormente a publicacdo da BNCC 7, documento que atualmente regulamenta o
curriculo da educagdo basica e que se propde a servir de parametro para a construgao curricular
nas mais diversas instancias educacionais (Estado, Municipio e institui¢des escolares). A base

% Os dados referentes ao niimero de populagio foram extraidos do site https:/www.ibge.gov.br/ de acordo com o
censo mais recente de 2009/2010. Acesso em 21 de dezembro de 2016.

7 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) referente a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, foi
homologada pelo ministro da Educacdo, Mendonga Filho, quarta-feira, 20 de dezembro de 2017.
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esta respaldada pela constitui¢do de 1988 e foi escrita seguindo as DCNEI (2009), dessa
maneira a partir do momento que foi publicada coloca em desuso o RCNEI (1998).

Nesse sentido, o Ministério da Educa¢ao (MEC), de acordo com a resolugdo CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017, determinou que a adequagdo dos curriculos 8 BNCC deve ser
efetivada preferencialmente até¢ 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020.

Embora a etapa de elaboracdo curricular esteja concluida ou em andamento em grande
parte dos municipios pesquisados na data da finalizagio deste artigo®, ainda se faz necessaria a
implementag¢do. Essa a¢do faz parte de um processo para que as mudangas curriculares advindas
da BNCC de fato cheguem a escola. Isso abrange um esfor¢o conjunto dos dirigentes escolares,
governantes e professorado. Isso posto, essa transicdao entre RCNEI e a BNCC vai acontecer ao
longo dos anos, em um processo continuo e com necessidade de frequentes atualizacdes e
formagdes. Vale resgatar a memoria e lembrar que esse processo de transigdo também ocorreu
na implanta¢do do RCNEI e PCN.

Nessa perspectiva, a reflexao sobre o tipo de danga que esta sendo apresentada na EI foi
realizada com base nas perguntas: a) Quais as correntes de pensamento e autores que
influenciaram na elaboracao dos curriculos?; b) Quais as relagdes de crianga e/ou infancia sao
apontadas?; c) Existe um pensamento/concep¢ao de danca e/ ou movimento? d) Essas correntes
de educagdo corroboraram com a concepgao de danga?; e) Que ideia de danga ¢ oferecida aos
professores e as criangas por meio desses documentos?

Um olhar para os documentos municipais: os quadros tedricos

O primeiro passo apods a leitura e selecdo dos documentos foi organizar o material
para que pudesse evidenciar as escolhas educacionais de cada capital. Os documentos que
entraram para a reflexao foram: 1- Curitiba-PR: Caderno I-Principios e fundamentos (2016);
Caderno Pedagogico- Arte; Caderno Pedagodgico-Movimento (2016); 2- S3o Paulo-SP:
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (2015); Orientagdo Normativa N° 01/13(2013);
Orientacgdes curriculares Expectativas de Aprendizagens e Orientagdes Didaticas (2007); 3-
Distrito Federal-DF: Curriculo em Movimento da Educacdo Basica- Educacdo Infantil
(2013); Curriculo em Movimento da Educagdao Basica- Pressupostos Teodricos (2013); 4-
Salvador-BA: Referencial Curricular Municipal para a Educacgao Infantil de Salvador (2015);
Orientagdes Pedagogicas para professores da pré-escola, volume 3 (2015); 5- Manaus-AM:
Proposta Pedagégico-Curricular de Educagao Infantil (2016).

A escolha desses documentos se justifica por conterem informagdes que auxiliaram
nas respostas das perguntas mencionadas acima. Dessa maneira, foram feitas descri¢des
sobre os conteudos dos documentos e foram extraidos para os quadros de referéncia: perfil
da criancga; concepcdo de curriculo; danga; movimento; principais autores referenciados. As
exposi¢oes privilegiaram o modo como os municipios sistematizaram o curriculo e os
aspectos de danca e movimento, conforme segue.

a) Regiao Sul - Curitiba-PR.

O caderno I est4d organizado em sete capitulos, que tratam: 1) A linha do tempo da
educagao infantil de Curitiba; 2) Identidade e fungao sociopolitica e pedagdgica da educagdo
infantil; 3) Principios éticos, politicos e estéticos; 4) Crianga: o sujeito do processo de educagao;
5) O curriculo na educacao infantil; 6) Familia e educagao infantil: um constante didlogo; 7)
Avaliacdo na educagdo infantil: um olhar para os processos.

A danca no Caderno Pedagogico-Movimento como parte da linguagem Movimento, que

8 Esse artigo foi finalizado 28 de maio de 2020.
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propicia conhecimento de mundo, a expressao, acdes ¢ as relagdes com pessoas e coisas. Esse
caderno expoe os objetivos para o trabalho educativo e a organizag¢do pedagdgica do movimento
na EL

O Caderno Pedagogico- Arte foi construido a partir de uma formagao continuada com
o tema de Artes Plasticas, em que entre outras discussdes, os profissionais entenderam que a
linguagem visual, a teatral, a musical e a danca precisavam fazer parte do contexto infantil.
Esse texto apresenta uma introdugdo que atrela a linguagem visual e a linguagem teatral a
producdo de sentidos, comunicacdo e expressdo. Considera que as artes visuais, a musica, o
teatro e a danga devem fazer parte do dia a dia da criancga, “como possibilidades de ampliacao
das vivéncias estética e cultural, contribuindo na constru¢ao do conhecimento, tanto do ponto
de vista cognitivo, quanto sensivel” (CURITIBA, 2016, p.11).

Quadro 01 - Quadro de Referéncias - Curitiba
Concepcio de Concepcio de Concepcio de

curriculo danca movimento

Perfil da

. Autores
| referenciados

crianca

Produtora de | Conjunto de praticas Meio de Linguagem | ® Censara,
cultura e que consideram as relagio e que permite a A B (2008)
conhecimento, criangas como apropriagio da | crianga agir no = (orsaro,
protagonista protagonistas de sen linguagem meio em que | W.(2009)
do processo processo de corporal, estd inserida, » Fdwards,
de educagio e aprendizado; expressio, pormeio da | C_; Gandini,
sujeito de dialogue com a construgio de expressio L.;:Forman,
direito. crianca levando em uma imagem intencional e | G.(1999).
conta seus saberes corporal construcio de = Freire, P.
em planejamentos positiva, relagdes de (1993)
flexivels e aptiddes, comunicacio. | ® Palomo, S.
reflexivos; ressalte a sensibilizacio M. 5.02001)
relagio do educar e estética por = Sarmento,
cuidar em meio de ¢ M.C.(2008)
consondncia com a movimentagio = Slade P.
familia e a espontinea e P (1978);
comunidade escolar; da exploragio = Vygotsky,
conceba que a de L. 5. Luma,
educacgio acontece movimentos. .
nos mais diversos Leontiev, A,
contextos e ! N.(1988).
situagdes do | » Wallon, H.
cotidiano escolar. (1942).

Fonte: As autoras

b) Regiao Sudeste- Sao Paulo-SP

As Orientagoes curriculares Expectativas de Aprendizagens e Orientagoes Didaticas
publicado em 2007 ¢ o unico dos documentos paulistas que apresenta orientagdes sobre danca
e movimento. Ele oferece expectativas de aprendizagens a serem promovidas na rede de
ensino e foi elaborado a partir de diretrizes para o trabalho pedagodgico apresentadas na
publicagdo Tempos e espagos para a infdancia e suas linguagens nos CEIs, Creches e EMEIs
da cidade de Sdo Paulo, publicado em 2006. As orientagdes nesse documento apresentam
questdes relativas ao educar e cuidar por meio da promocdo de formas de interacdo de
diferentes linguagens, em meio as quais a linguagem corporal e a danga. Entre os objetivos
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gerais, estdo: ser referéncia para o planejamento de situacdes de aprendizagem; auxiliar os
professores em suas atividades com as criancas; dar subsidios para a criacdo dos projetos
pedagogicos das escolas; promover diretrizes comuns a EI na cidade de Sao Paulo; comunicar
a comunidade escolar sobre as perspectivas de trabalho pedagdgico discutidas na rede. A
danga ¢ destacada entre as Experiéncias de exploracdo da linguagem corporal, como uma
manifesta¢do cultural, que pode incorporar a dimensao expressiva do movimento, por meio do
aprendizado dos gestos comunicativos ¢ do conhecimento do corpo. As expectativas de
aprendizagens ligadas a area corporal estdo divididas em trés blocos, nomeados por: 1-
explorar o mundo pelo movimento, 2-explorar o préprio corpo pelo movimento, 3- expressar
e interagir com os outros pelo movimento. A ideia ¢ que esses blocos que estao definidos pela
finalidade se integrem, com o objetivo de ampliar o repertorio ligado a cultura corporal e a
qualidades de movimento da crianca, tanto as relacionadas a apropriacdo da cultura, a
individuacao, a socializa¢do quanto aos ligados as competéncias motoras das criangas.

As orientacdes didaticas do bloco 1 se referem a proposi¢ao de desafios corporais
apropriados ao exercicio das competéncias motoras e de orientagdo espacial das criangas, bem
como elementos e objetos que valorizem o faz de conta. No bloco 2 a ideia ¢ proporcionar a
crianga a constru¢do de sua imagem corporal, ampliar sua consciéncia e desenvolver uma
imagem positiva de seu corpo. No bloco 3 a intencdo € que as criangas aprendam gestos,
expressoes faciais e movimentos corporais de maneira intencional com fins de comunicacao.

No documento Orientagdo Normativa N° 01/13 - Avaliagdo na Educagdo Infantil:
aprimorando os olhares, o intuito ¢ apresentar os principios da EI na cidade de Sao Paulo, em
que estao dispostas a concepgao de crianga e curriculo.

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, do ano de 2015, tem como objetivo
promover reflexdes sobre as praticas pedagdgicas visando a transi¢do da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental. Esse documento faz parte das Diretrizes do Programa de
Reorganizagdo Curricular “Mais Educacdo Sdo Paulo®’ e encontra-se dividido nos seguintes
capitulos: 1-Por que um Curriculo Integrador da Infincia Paulistana? ; 2- O curriculo
integrador na perspectiva de uma educacao democratica: concepgoes e principios; 3- Como
bebés e criangas aprendem?; 4-A¢des que podem concretizar essas concepgdes € principios;
5- Documentagao pedagogica e acompanhamento das aprendizagens de educadoras,
educadores, bebés e criangas na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental.

°0 Programa Mais Educac@o ¢ uma iniciativa do governo federal que tem como objetivo ampliar o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola, por meio da oferta da educagdo integral. Foi estabelecido pela Portaria
Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10.
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Quadro 02 - Quadro de Referéncias - Sao Paulo.

i Concepcio Concepcio de Principais
. de curriculo danca de Autores
movimento referenciados
Sujeitos de Conjunto de Linguagem e Linguagem = Arrovo, M.G.
direitos, experiéncias, manifestacio corporal que (2008);
autdnomaos, atividades e cultural por por meio da = Barbosa, M.C.
portadores e interacdes meio das qual os ampliagio (2007,
construtores disponiveis povos das = Barros, M, de
de historias e no cotidiano representavam competéncias (2003.2010);
culturas. E que da unidade Seus motoras, a s Cmz SHV.
constroem seu | educacional e acontecimentos crianga (2008);
conhecimento que significativos. avanca em » Faria, ALG.
na relacio, pPromovem as suas (2003.2013);
com o meio, aprendizagens possibilidades | = Freire, P.
0s outros, e das criancas. de expressar, (2001);
seu contexto, interagir e s Taban E.
modificando o explorar o (1978)
ambiente a mundo e seu » Malaguzz, L.
medida que Corpo. (1999);
interfere nele. = Morn, E.
(2003);
» Vygotsky, L.S.
(1996).

Fonte: As autoras
¢) Regido Centro Oeste - Distrito Federal-DF

O documento Curriculo em movimento da educagdo basica- Educagdo Infantil tem
como objetivo oferecer “norteadores que subsidiem as institui¢des a elaborar, desenvolver e
avaliar seu projeto politico-pedagogico” (DISTRITO FEDERAL 2013, p.13).

A danga estd inserida entre as linguagens da EI, em dois momentos, relacionada a
linguagem corporal e a artistica. Como linguagem corporal a danga ¢ aliada ao
desenvolvimento motor, a aquisi¢ao do autocontrole do corpo. Como linguagem artistica ela
¢ apresentada entre as linguagens criativas e sensiveis que permitem as criangas: perceberem-
se, expressarem-se € comunicarem-se em suas sensagdes, sentimentos, pensamentos,
percepcdes do mundo; suscitar didlogos e novas compreensdes, sentidos/significados em
torno da natureza, do corpo e da cultura.

A danga deve ser “abordada como expressdo natural, permitindo a crianca ser ela
mesma, construindo-se como sujeito com caracteristicas, sentimentos e ideias proprias
(IDEM)”. Ela estd entre outras manifestagdes artisticas, que podem oportunizar o
desenvolvimento da imaginagdo, habilidades criativas, curiosidade e capacidade de expressao,
a partir de estimulos sensoriais e pela leitura e releitura, criagdo e recriagdo, apropriando-se de
muitos saberes.
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A concepgio de
mfancia(s) gue
norteia a
prirmeira etapa
da Educacio
Basica decome
de
determinacées
soclals mais
amplas de
ambito politico,
econdmico,
zocial, histonico
g cultural, ou
seja, consiste
em considerar a
crianga, no
contexto das
praticas
pedagogicas,
como aquela
gue tem
necessidades
proprias, que
manifesta
oplmbes e
desejos, de
acordo com seu
contexto social
e sua histona de
vida.

Quadro 03 - Quadro de Referéncias - Distrito Federal.

Conjunto
sistemnatizade
de praticas
pedagogicas
no qual se
articulam as
exXpensncias e
saberes das
cnancas,
familias,
profizssionais e
comurudades
de
pertencimento
e 0s
conhecimentos
que fazem
parte do
patmmonio
cultural,
artistico,
clentifico e
tecnologico
historicamerte
constnuido
pela
humamnidade.

Linguagem corporal | Linguagem
a danga e aliada ao corporal,
desenvolvimento gue &
motor, 2 aquisigao primeira
do autocontrole do maneira

corpo. Como pela qual a
Inguagem artistica cnanga se
ela e apresentada relaciona
entre as lIinguagens com o
criativas e sensivels ambiente,
que penmitem as COMM 03
cnancas a perceber- outros
s, eXpressar-se e mdividuos
comunicarem-se em | e com ela
suas sensagoes, mesma.
zentimentos,
pensamentos,

percepgoes do
mundo; suscitar
dialogos e novas
compreensoes,
sentidos/sigmficados
em tomo da
natureza do corpo e
da cultura.

Fonte: As autoras

d) Regido Nordeste- Salvador-BA

crianca ¢ curriculo

Bordiew,

P(1998):

Corsaro,

W. (2009)

Foucault,

M. (2000)

(
]

Freire,

1996; 2000);
Sacristan,

-G (2000);
Sawviam,

D (2003;

2

008);
Vygotsky.

L8 (2001)

O Referencial Curricular Municipal para a Educacgdo Infantil de Salvador encontra-se
dividido em quatro partes: a) a organizagdo da Educagao Infantil e seus fundamentos; b) campos
de experiéncia; c) avaliagdo; d) o curriculo vivo.

A danga permeia o Referencial Curricular Municipal para a Educagdo Infantil de
Salvador e as Orientagoes Pedagogicas para professores da pré-escola V.III e possui um item
dentro da Linguagem Corporal, denominado O corpo na danga.

A danga nesses documentos € vista como: a) uma das formas de interagir com o mundo;
b) manifestacdo cultural; ¢) expressdo da cultura corporal; d) meio de desenvolvimento motor
e construcao da imagem corporal. Para ambos os documentos ela € parte da linguagem corporal,
presente como cultura corporal.
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No primeiro, a danga aparece em diversas partes, entre as quais: a)ldentidade e
interagdes: em relacdo as vivéncias culturais, as/os professoras/es planejarem as aprendizagens
relativas ao bem-estar, autonomia; b)Corpo, movimento e brincadeira: dentre aprendizagens e
as diversas manifestagdes de cultura para as praticas de vivéncias corporais; c)Linguagem
Corporal: entre as aprendizagens relativas a expressividade, percepcao de si e do outro ¢ as
acoes pedagogicas relativas ao movimento.

Nas Orientagoes Pedagogicas para professores da pré-escola V.III estdo descritas
propostas de danca relacionadas ao contexto da cidade, a fim de valorizar as manifestacdes
populares da cultura soteropolitana.

Quadro 04 - Quadro de Referéncias - Salvador
. Concepciode | Concepcio de

Concepcio de

danca

movimento

Principais
Autores

| _referenciados
Sujeitos O curriculo deve A danca évista | A concepgic | ® Escobar,
sociais e de oferecer multiplos COmo: ajuma de movimento M. (1995).
direitos, espagos de das formas de ! estd i\ = Kishimoto,
capazes de experiéncias e interagir com o relacionada a T. (2010).
pensar e agir elaboracio de mundo; linguagem = Marques, L.
de modo conhecimentos, b)manifestacio | corporal, que | (2014).
participativo, utilizacio de cultural; abarca as = Novoa,
criativo, diferentes clexpressio da | dimensdes A (1995,
critico. Ela é linguagens. cultura | fisico-social- | 2000,2009)
um ser ativo, processos de corporal; cultural do » Vygotsky,
produtor de socializacio e d)meio de corpo. P LS. (2000)
cultura e que desenvolvimento desenvolviment O conceito de = Wallon, H.
a0 mesmo da autonomia, D motor e cultura P (1942).
tempo elementos que se construcio da corporal &
atravessa e & constituem em imagem apresentado
atravessada aprendizagens corporal. entre as
pelas essenciais, das aprendizagens
interacfes no quais todas as ' do movimento. !
mundo. criangas devem E aideia de
participar, mesmo que corpo e
aquelas que | mente sdo
requerem apoio e indissociaveis
suporte | ¢ destacada. |
especificos e
continuos.

Fonte: As autoras

e) Regiao Norte-Manaus-AM.

O documento de Manaus ¢ um instrumento para ser utilizado durante o planejamento
das escolas do municipio. Trata-se de um documento norteador que tem o intuito de auxiliar
nas praticas cotidianas, com respeito a autonomia pedagdgica dos diferentes tempos e espagos
das unidades da EI no Municipal Manaus.

O documento encontra-se dividido em assuntos relativos a apresentagdo, organizacao
estrutural, ambiente, atividades, rotinas, estrutura, organizagdo do tempo didatico, eixos
norteadores, planejamento, experiéncias sociais e relacionais, formagao docente em servigo e
outros assuntos pertinentes a EI no municipio.
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As proposigoes pedagogicas estdo divididas em nove experi€ncias baseadas nas DCNEI
(2009). A danga esta presente entre as experiéncias, permeia o documento, mas ndo apresenta
nenhum item ou capitulo especifico.

Nesse documento ela ¢ um meio para a aprendizagem para outros conteudos que nao
estdo diretamente relacionados aos conhecimentos caracteristicos da danga. E esta entre as
praticas propostas como manifestagdes artisticas e entre as atividades ritmicas da Educacao
Fisica. Estd presente nas diversas experiéncias com o objetivo de a crianga obter consciéncia
da sua imagem corporal e do outro; valorizar cultura local e regional; favorecer a educagao
estética, junto as demais manifestacdes artisticas; promover relacionamento e interagao;
oportunidade de conhecer manifestagdes e tradi¢des culturais brasileiras. E entendida como
movimento intencional, atividade motora que promove agdes corporais relacionadas a
cogni¢do. Nesse sentido, tem “como objetivo principal a conscientizacao das criangas sobre seu

ritmo e consciéncia corporal, bem como uma atividade catartica (MANAUS, 2016, p.96)”.

Quadro 05 - Quadro de Referéncias- Manaus

Sujeito de O curriculo da A danga esta A concepgio de = Comernius,
direitos e que | Educagio Infantil presente nas movimento esta AN (19007
aprende por deve promover diversas atrelada as duas = Darndo §;

meio da expernéncias e expenéncias atividades, as Fangel I.

mteragio. vivéncias emtomeo | como objetive | manuais finas, que | (2003)

Como do conhecimento de: a canga compreenderm o * Fremet,
produtora de produzide pela obter aprendizado Elize, (1979
cultura tem humamnidade, consciéncia da movimentos da » Edwards,
higs) vizando oporturizar s1a itagem coordenagdo fina. E | C.; Gandini,
conhecimearto | o desenvaolvimento corporal & do az atividades de L.; Forman,

de mundo das capacidades outro; valonzar movirnento, G.(1999)
pProprio corm huwmanas, como a | cultura locale | relacionadasac ato | ® Femeiro, E.

direito de memona, a regional; motor, concebidas | (1993).
amplia-lo ao percepedo, a favorecera como atividades * EKishimoto

entrar no mteragdo, a educacio psicomotoras ou TM. (20107

IV erso Imagmacio, o estefica, junto | soclopsicomotoras, | ® Plaget I

escolar pensarmento, a as demais gue possluem o (19983,
cornsciéncia, o manifestagdes | ntuito de promover | ® Vwvgotsky,
autoconhecimento, artisticas; o desenwvolvimente | L5 (2000)
a afetividade, o profmover mfantilpeloviésda | * Wallon, H.
movimento, as relacionamento motricidade. (1942},
diferentes e nteragio;
linguagens. oporturidade
de conhecer
mamnifestagdes
e tradigtes
culturais
brasileiras.

Fonte: As autoras

Um olhar para os documentos municipais: algumas consideragdes sobre o curriculo, danga e

movimento.

Embora o ponto de partida da escrita da maioria dos documentos tenha sido a DCNEI
(2009) e 0 RCNEI (1998), eles sao muito diferentes entre si. Tanto nas escolhas de autores e
caminhos pedagogicos, quanto a forma, organizagao, multiplicidade de propostas e descricdo
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dos percursos educativos. Isso pode ser entendido como um exercicio de liberdade, proferido
pelo documento central (DCNEI, 2009), que defende a autonomia na elaboracdo das
propostas curriculares.

Sobre as concepcdes ligadas a infincia/crianga, todas as prefeituras destacam a crianca
como sujeito historico de direito e produtora de cultura que nas interagcdes produz seu
conhecimento, assim como descrito na DCNEI (2009). Os textos defendem que a infincia de
cada crianga ¢ influenciada pelo contexto historico, social, cultural, politico, econdmico e de
género. Ou seja, mesmo em um determinado tempo historico e local, as criangas poderdo
vivenciar diferentes tipos de infincias.

Nas cinco capitais analisadas, os documentos, destacam em comum a interagdo ¢ a
brincadeira, a importancia do brincar e o desenvolvimento das multiplas linguagens da infancia.
Nesse viés, os documentos se alinham as DCNEI (2009) que propdem as interacdes e a
brincadeira como eixos do curriculo. No entanto, os curriculos municipais analisados em sua
maioria apresentam indica¢des basicas sobre os eixos, tais como: o brincar livre e direcionado,
o faz de conta e a imaginacao, sem um aprofundamento no tema.

Ainda que os documentos municipais sejam construidos por equipes diretivas,
pedagogos, politicos e estudiosos da educacdo, em alguns momentos se apresentam
contraditorios, abertos a maultiplas interpretagdes. Em alguns casos, por mais que sejam
amparados por justificativas, que se baseiam em tedricos da educagdo, documentos oficiais e
leis instituidas, no intuito de atender todas essas instdncias acabam por se perder em seus
propositos, ndo evidenciando uma linha de trabalho sélida para aquele municipio e estdo
repletos de contradi¢des em seu discurso.

Esse aspecto pode ser observado, por exemplo, na afirmagdo: “Em todas as culturas as
criancas tém contato com a danga desde muito cedo, tendo oportunidade, em companhia dos
adultos e outras criangas, de imitar e criar movimentos sobre uma musica ou outro estimulo
(SAO PAULO, 2007 p. 62)”. Ou como a danga ¢ abordada no documento D.F. “como expressio
natural, permitindo a crianga ser ela mesma, construindo-se como sujeito com caracteristicas,
sentimentos e ideias proprias (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.136)”.

O conhecimento de danca ndo ¢ algo que estd posto, ou naturalizado, como ¢
apresentado. Essas afirmagdes partem do senso comum e acabam por desfavorecer a danca,
como algo que necessita ser aprendido, experienciado pelas criangas e professores envolvidos
no processo.

Nesse sentido, observa-se que em alguns momentos, os documentos que poderiam
orientar o processo educacional e as praticas pedagdgicas em danga dos municipios acabam por
contradizer o discurso, a medida que as concepgdes teodricas ndo estdo atreladas as praticas
apresentadas. Ainda que esses documentos explicitem as concepgdes, objetivos, conteudos e 0s
caminhos metodolodgicos, estes assumem um carater abrangente; que deixam o leitor/professor
confuso de seus reais objetivos.

Por outro lado, Orlandi (2012), destaca que o funcionamento da formacdo discursiva
abriga a contradi¢do que abre para diferentes possibilidades de tomada de posi¢dao do sujeito.
Em suas palavras “[...] nos processos discursivos hd sempre ‘furos’, falhas, incompletudes,
apagamentos e isto nos serve de indicios/vestigios para compreender os pontos de resisténcia”
(ORLANDI, 2012, p. 213). Para as autoras, no que tange a resisténcia “a falha ¢ o lugar do
possivel” (IDEM, p. 230), em que se podem ocorrer as rupturas.

O curriculo abrange o entendimento de que o discurso ¢ formador das ideias, que tem
por fim subsidiar as praticas, tornando-as efetivas nas escolas. Ao assumir esses pressupostos
entende-se que o curriculo ¢ um campo de poder, em que vigoram tensdes e interesses diversos.
Orlandi defende que "ndo ha dizer que nao seja politico (2006, p.28)”. Ou seja, os discursos
revelam o contexto socio-histérico em que s@o produzidos, e estio marcados pelas ideologias
vigentes.
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Nesse sentido, no que tange aos autores citados e suas concepgdes de educacao, por um
lado os curriculos ' estio ancorados em uma concep¢do socioconstrutivista, ligada ao
desenvolvimento infantil e na perspectiva sociointeracionista que destaca as criangas e suas
relacdes com as outras criangas, adultos e meio. Para isso, evocam autores como Piaget,
Vygotsky e Wallon, Luria e Ferreiro. Por outro, reforcam competéncias e habilidades
profissionais, que se alinham a perspectiva funcionalista, no que tange a natureza do trabalho,
relacionando a competitividade, produtividade, agilidade (DELUIZ, 2001). Desse ponto, pode-
se colocar em duvida se contemplar as necessidades curriculares locais foi legitima, ou se foi
uma obrigacdo de se “enquadrar” aos documentos nacionais, que defendem ambas as
perspectivas.

Nesse sentido, Curitiba, Manaus, Sdo Paulo e Salvador condicionam as competéncias e
habilidades aos aspectos cognitivos e desenvolvimentistas em detrimento a formagao integral
da crianca e o didlogo com a realidade local.

Em contraposi¢ao, o Distrito Federal defende a perspectiva historico-critica (SAVIANI,
2008) e abarca os saberes explicitos e os saberes que ndo estio evidenciados, ou seja, que estdo
implicitos em um curriculo oculto (GIROUX, 1986). No que se refere ao curriculo, o D.F. esta
pautado em dois pressupostos tedricos fundantes: Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia
Historico-Cultural.

Manaus apresenta a organizacao curricular focando nos espacos por cantos tematicos,
mas nao faz qualquer referéncia tedrica para tal. O documento Proposta Pedagogico-curricular
de Educagdo Infantil de Manaus ¢ o mais fragil dos documentos analisados no que tange a
organizagdo textual e s concepgdes tedricas. Por exemplo, faz referéncias no item para a
alfabetizagdo e letramento a alguns autores, tais como Malaguzzi, Piaget e Vygotsky, porém a
proposta curricular descrita ndo esta atrelada a esses autores.

No que se refere ao movimento, Sdo Paulo, Curitiba, Salvador e o D.F. o apresentam
como linguagem, assim como proposto no RCNEI (1998). O documento de Curitiba destaca
que o conhecimento pelo movimento, incorpora a génese € o desenvolvimento nas interagdes
com o meio'!. E se utiliza de Palomo (2001) para explicar que a linguagem é um sistema
organizado de sinais, codigos e signos que serve como meio de comunicacdo, em que €
necessario o individuo dominar os c6digos para ser capaz de ler e se comunicar por meio dessa
linguagem.

Sao Paulo, por sua vez, apresenta o movimento como possibilidade de interagao e como
uma linguagem no viés da comunicac¢ao da crianga com o mundo. Essa definicdo estd diluida
no decorrer dos documentos, mas nao obtém destaque em nenhum deles, utilizam para tal, Loris
Malaguzzi (1999) e sua abordagem pedagdgica centrada na crianga e suas linguagens. Embora,
essa referéncia esteja mencionada, ndo ha alusdes de pontos basicos de como essa teoria se
aplica no campo curricular.

Salvador menciona Wallon (1942) para explicar que ¢ por meio do movimento que a
crianca inicia a conquista do universo que a rodeia, mas, ndo se aprofunda na teoria
psicogenética. Apesar de o documento expor aspectos da motricidade, a relagdo de cognicao e
da afetividade é apresentada apenas entre as agdes pedagodgicas, mas ndo ¢ explicada no
decorrer do documento.

10 Com excegdo do documento de D.F. que adota a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural
como pressupostos teoricos.

11 Pjaget sustenta que a génese do conhecimento esta no proprio sujeito, ou seja, o pensamento 16gico nio € inato
ou tampouco externo ao organismo, mas ¢ fundamentalmente construido na interagdo homem-objeto. Quer dizer,
o desenvolvimento da filogenia humana se da através de um mecanismo autorregulatorio que tem como base um
'kit' de condic¢des bioldgicas (inatas, portanto), que é ativado pela agdo e interagdo do organismo com o meio
ambiente - fisico e social tanto a experiéncia sensorial quanto o raciocinio sdo fundantes do processo de
constitui¢do da inteligéncia, ou do pensamento 16gico do homem (TERRA, 2006).
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O D.F. se apoia nos documentos de Pinhais (2010) para conectar o desenvolvimento da
linguagem corporal com o contexto historico-cultural, a fim de reafirmar suas abordagens
curriculares na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural. Porém, nao
existem informagdes que possam auxiliar o aprendizado do movimento em relacdo as
abordagens curriculares escolhidas.

Manaus destaca Comenius (1999) para definir que a aprendizagem na inféncia inicia-se
com o0 movimento, mas ndo se aprofunda em como esse aprendizado acontece.

De maneira geral, nos documentos analisados o movimento ¢ entendido como
linguagem e tem a funcdo de auxiliar a crianga nos processos de comunicagdo por meio do
corpo. O que se pode observar ¢ por um lado essa perspectiva esta alinhada as proposicoes de
movimento presentes no RCNEI (1998), por outro cada documento apresenta sua
particularidade e suas opgdes teoricas.

Quando as concepgdes de danga, a prefeitura de Sdo Paulo a defende como uma
linguagem e manifestacdo cultural. Para tal, apresentam nas propostas de atividade de danga os
fatores de movimento (peso, tempo, espaco e fluéncia), acdes, € a combinagdo dos fatores de
movimento nos niveis (alto, médio e baixo) e planos (porta, roda € mesa). Porém, essa indicagao
ndo apresenta defini¢cdes dos conceitos ou instrugdes claras e ndo mencionam no texto que esses
conceitos sdo referéncias de Laban (1978) !2. Existe uma tentativa de aproximacio da danca
por seu viés artistico. Para isso, o documento apresenta que na relagdo do conhecimento de
corpo, que para além das ciéncias, que investem no corpo humano como objeto de
conhecimento, as artes trazem diferentes modos de expressdo e representacdo do corpo. O
documento mais recente de Sao Paulo de 2015 vincula a danga relacionando a sociologia da
infincia e ao aprendizado do movimento. Entre outras orientagdes pedagdgicas estd uma
intencdo da integragdo da linguagem musical com a danca e a indicagdo de experimentar
diversas movimentacdes para ampliar o repertdrio de movimento. Contudo, isso por si s6 nao
integra as linguagens, ja que assim como a danga, a musica tem suas especificidades, que podem
ser trabalhadas juntas, desde que os elementos da musica, tais como dindmicas, pausas, ritmos,
entre outros sejam atrelados as praticas artistico/pedagdgicas de danca.

Nos documentos de Curitiba, a danga esta apresentada em dois cadernos: No Caderno
Movimento, como um meio para chegar a interagao social, aperfeicoamento das habilidades
fisicas e motoras, entre outros. E outra que esta no Caderno Arte entre as demais linguagens
artisticas, como possibilidades de proporcionar vivéncias estética e cultural, na constru¢ao do
conhecimento, tanto do ponto de vista cognitivo, quanto sensivel. O primeiro propdsito, embora
nao esteja explicito no documento se relaciona as perspectivas do desenvolvimento motor e
interacdo social, apresentados no RCNEI (1998), e se aproxima da abordagem construtivista-
interacionista (DUARTE, 1998) que acolhe a perspectiva desenvolvimentista, considerando
tanto os elementos ligados ao desenvolvimento quanto os sociais. O segundo se relaciona as
proposi¢des de uma sensibilizagdo estética, alinhada ao viés artistico da danga.

Por sua vez, no D.F. ¢ defendida a prerrogativa de que a danga permite o relacionamento
com o outro e interpretagdo do meio social, empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacdes, observacdes e expressdo corporal. Na mesma medida, ao associar a danga a
linguagem artistica defende como expressao natural, que permite a crianca ser ela mesma,
construindo-se como sujeito com caracteristicas, sentimentos e ideias proprias. Nesse sentido,
esse documento ¢ coerente ao apresentar a danca na linguagem corporal e artistica e alinhé-la a
Psicologia Historico-Cultural como opg¢do tedrico-metodoldgica. Em outra medida, esse viés
nao valoriza a danga em sua expressao artistica, a todo o momento ela estd atrelada a uma
fun¢do, seja das suas possibilidades de desenvolvimento motor, sociabilizagdo, expressao e
comunicagdo, entre outras.

12 Apenas na bibliografia ¢ citado LABAN, R. Danga educativa moderna. Sio Paulo: icone, 1990.
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Nos documentos de Salvador a danga ¢ apresentada como um modo de interagir com o
mundo, como uma manifestacdo cultural, meio de alcancar o desenvolvimento motor e
expressdo da cultura corporal. Vale lembrar que estes propositos estdo referidos no RCNEI
(1998). Nesse caso, a danga ¢ associada as atividades ritmicas, expressivas € como linguagem
corporal ligada ao desenvolvimento motor, a aquisi¢ao de conhecimento e controle da imagem
corporal. Além disso, o documento de Salvador engloba as dimensdes fisico-social-cultural do
corpo. Para isso, destacam que as linguagens ndo estdo isoladas e dissociadas umas das outras,
em muitas agdes a linguagem corporal pode estar junto a outras linguagens. As propostas
pedagogicas estdo voltadas para a valorizacdo das dangas tipicas de Salvador e da cultura
regional.

A danga no documento de Manaus ¢ um meio de aprendizagem para outros conteudos
que nado estdo diretamente relacionados aos conhecimentos especificos de danca. E esta entre
as praticas propostas nas orientacdes como manifestagdes artisticas e entre as atividades
ritmicas da Educacdo Fisica. Além disso, a danca esta presente nas diversas experiéncias com
o objetivo de a crianca obter consciéncia da sua imagem corporal e do outro; valorizar cultura
local e regional; favorecer a educagdo estética, junto as demais manifestacdes artisticas;
promover relacionamento e intera¢do; oportunidade de conhecer manifestacdes e tradigdes
culturais brasileiras.

Por meio dessa andlise dos documentos, destaca-se que em parte deles a danga ¢ vista
pelo seu viés artistico € em outros ressaltam o movimento, incluindo a danca como meio de
ampliar a aprendizagem, o desenvolvimento e o controle motor, associada as capacidades
expressivas das criangas. Nesse sentido, a danga abordaria a aprendizagem de movimentos
dentro de padrdes sugeridos pelas fases determinadas biologicamente (OLIVEIRA e DAOLIO,
2010). Isso apresenta uma visao limitada da aprendizagem do movimento, pois ndo se destaca
o contexto sociocultural, nem as proposigdes artisticas da danga.

Diante desse cenario, observa-se que as relagdes de sociabilidade, os aspectos motores,
cognitivos, entre outros, sdo primordiais para a crianga, ¢ podem acontecer na danga, mas esse
nao ¢ seu enfoque principal. O mais importante ¢ destacar que dancando e fruindo danga a
criancga entra em outro universo de experiéncias corporais, artisticas e estéticas, que nenhuma
outra linguagem pode atingir. A danga nesse contexto nao € um meio para se alcangar objetivos,
distanciados da experiéncia corporal/artistica/estética que essa linguagem proporciona, como
alguns documentos apresentaram.

Consideracoes Finais

Vale lembrar que, teoricamente, os municipios, t€m autonomia na elaboragao das suas
propostas curriculares. Para tanto, muitas vezes o fazem de acordo com suas caracteristicas,
identidade, escolhas coletivas e particularidades pedagogicas, a fim de estabelecer conexoes
com cada contexto, mas ainda se encontram atrelados as orientagdes e diretrizes nacionais.

O texto escrito € um objeto historico (ORLANDI, 1995). Nesse sentido, ndo ¢ s6 um
documento, mas um discurso que carrega uma dimensao do seu tempo e apresenta as politicas
referentes ao momento em que foi produzido. Nesse percurso de analise documental, foram
evidenciados os enunciados da Educagdo, Danca e Movimento que ja estdo cristalizados, por
uma repeti¢ao de sentidos, bem como novos discursos que aos poucos estao sendo discutidos e
elaborados. Um eterno ir e vir de contextos em que o que ja estd posto se imbrica com o que
esta por vir. Esse processo ¢ constantemente reelaborado e nao se finda na escrita deste artigo.

O intuito deste artigo foi evidenciar que tipo de dancga esta sendo oferecida para a EI por
meio da reflexdo sobre os documentos de cinco capitais brasileiras, a saber: Curitiba, Distrito
Federal, Manaus, Salvador e Sdo Paulo, em vigor entre 2016 a 2017.

Nesse sentido, observa-se que documentos nacionais apresentam basicamente duas
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abordagens relacionadas a dancga, que refletem nos documentos municipais para EI: uma que
defende a importancia da danca por seus aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil,
tais como cognitivos, motores, sociais, entre outros. E outra que destaca a danga por seu viés
artistico. Essas duas perspectivas se imbricam e convivem, ora em discursos coerentes, ora
em discursos desarmonicos.

De acordo com o documento Subsidios para diretrizes curriculares nacionais para a
educagdo basica diretrizes curriculares nacionais especificas para a educag¢do infantil,
publicado em 2009, os estudos na EI t€ém avancado em véarios campos do conhecimento, mas
ainda estdo presentes abordagens e enfoques conceituais contraditorios e incompletos nos
documentos municipais, principalmente no que tange a danga.

Assim, o maior desafio deste estudo foi refletir sobre as concepgdes de Danga,
Movimento ¢ Educacao a fim de fortalecer o campo da danga na EI, em seus aspectos
artisticos. A inten¢do foi abrir portas, rasgar caminhos com o propdsito de apresentar um
olhar apurado para a dan¢a na EI. Uma danca fundamentada no didlogo com a crianga, livre
de padrdes de movimento estereotipados e ampla na agdo das interagdes curriculares e seus
processos artisticos pedagogicos.
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