DOI: 10.13037/rea-e.vol5n9.6321

“Vao ter que aprender muito sobre a gente”’: elementos das criancas para

uma discussiao sobre aprendizagens na pré-escola

Claines Kremer!
https://orcid.org/0000-0003-2166-6971

Carolina Gobbato?
https://orcid.org/0000-0002-1126-7363

Maria Carmen Silveira Barbosa®
https://orcid.org/0000-0002-3416-4914

Resumo

Este artigo tematiza as aprendizagens das criangas pequenas na pré-escola com o objetivo de
compreender como elas as significam em seus cotidianos. Com bases teoricas na Pedagogia da Infancia,
busca-se ampliar o debate sobre as aprendizagens na/da Educagio Infantil, visto que a Base Nacional
Comum Curricular propde um curriculo nao disciplinar e que a pré-escola precisa reafirmar-se como
uma etapa nao preparatoria aos anos seguintes de escolarizagdo. O percurso metodologico deste estudo
foi construido a partir dos pressupostos da Pesquisa com Criangas, inspirada etnograficamente, ¢ os
dados foram produzidos em uma escola publica do municipio de Osorio/RS, junto a 14 criancas de 5
anos de idade. As analises indicaram que as criangas identificam a pré-escola como um contexto em que
sdo construidas tanto aprendizagens formais quanto cotidianas; além disso, que essas aprendizagens sdo
significadas a partir das suas brincadeiras e nas suas interagdes. Considera-se que o ponto de vista das
criangas sobre o que e como aprendem traz uma proficua colaboragdo para a construcido de contextos
educativos que valorizem os percursos de aprendizagem das criangas pequenas em sintonia com as
especificidades das infancias na primeira etapa da Educacio Basica.
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Abstract

This article it’s focus on the learning of young children in pre-school aiming to understand how they
give significance in their daily life. Based in the childhood pedagogy theories, we persuade to expand
the debate about the learning in/from the Childhood Education, as we can see that the Common National
curricular base proposes a non discipliner curriculum and that the pre-school needs to stand itself as not
been a level of preparation for the next school years. The methodology course of this study was built
from the pre thoughts of the children’s research, inspired ethnographically, and the data were produced
in a public school in the city of Osorio/ RS, with 14 children at the age of 5 years old. The analysis
indicated that the children identify the pre-school as a context where is been build formal learning as
much as daily life learning; besides that, this learning become significant from their play time and their
interactivity. It’s considered that the children’s point of view about how they learn brings a proficient
collaboration for the construction of educational contexts that value the young children’s course of
learning lining with the childhood specificities in the first level of the basic education.

Keywords: Learning. Children. Childhood Education. Pre-school.

1 Introduciao

Este artigo tem como tema as aprendizagens vivenciadas pelas criangas pequenas €
compartilhadas em contextos de pré-escola. O objetivo da investigacdo foi compreender
como elas as significam em seus cotidianos, com a intengdo de contribuir para os debates
contemporaneos da area da Educagdo Infantil (EI), intensificados com a homologagdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017. Nessa direcao, tomamos como base uma
pesquisa desenvolvida durante o ano de 2016 em uma escola municipal de Ensino Fundamental
no municipio de Oso6rio/RS, com uma turma de pré-escola.

No centro das discussdes expostas neste artigo, situa-se a construgao dos pressupostos
tedricos da Pedagogia da Infancia (ROCHA, 1999), que defende que o trabalho pedagogico
com criangas de zero a cinco anos configura-se por meio de a¢des educativas, e ndo do ensino
de conteudos. Dessa forma, os principios da Pedagogia da Infancia nos provocam a (re)pensar
os conceitos de aprendizagem presentes nas praticas pedagdgicas de instituigdes destinadas
ao atendimento de criangas pequenas. Os modelos candnicos de ensino ndo correspondem
a identidade pedagogica que se almeja para as instituigdes de Educacdo Infantil (BRASIL,
2009), pois fragmentam as aprendizagens, visto que tém como ponto central contetidos a serem
transmitidos as criangas, € que essa hierarquizagdo pode carregar uma nogao implicita de
crianca passiva.

Nesse sentido, um estudo recente realizado por Carvalho e Fochi (2017) nos incita a
pensar sobre a importancia do cotidiano nas agdes educativas e nas aprendizagens das criangas.
Os autores concebem que o cotidiano ¢ considerado um potente catalizador de experiéncias

\

de aprendizagens, o qual serve de via de acesso a crianga “[...] para a compreensdo dos
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funcionamentos sociais que sdo construidos e que constroem a relagdo das criangas com o
mundo” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 15).

Ainda que compreendamos a importancia das discussoes trazidas pela Pedagogia da
Infancia e situemos este trabalho nessa perspectiva, sabemos que o seu viés ndo ¢ consenso
entre pesquisadores da area. Na Educacdo Infantil, ha um campo de disputa epistemologica,
sobretudo no que se refere a nogdo de curriculo e de aprendizagem. Algumas compreensdes da
Pedagogia Histérico-Critica apresentam pressupostos diferentes da Pedagogia da Infancia acerca
de quais seriam as concepgdes pedagdgicas adequadas para a educagdo de criangas pequenas
em contextos institucionais (CARVALHO, 2015; 2019). Nessa perspectiva, o cotidiano e os
saberes construidos nele devem ser trabalhados de forma dialética com os contetidos formais,
“[...] pois os conceitos cotidianos sdo os pontos de partida para a formagdo dos conceitos
cientificos” (ARCE, 2013, p. 9).

Além disso, as situagdes de brincadeira— que na Pedagogia da Infancia sdo consideradas
fontes privilegiadas para as criangas experimentarem, aprenderem e criarem (BARBOSA, 2014)
— sdo tidas na Pedagogia Histdrico-Critica como momentos em que se deve ter intervencao de
carater pedagdgico, uma vez que devem levar ao desenvolvimento de conceitos (ARCE, 2013,
p.9).

No campo legal, debater sobre as aprendizagens das criangas tornou-se cada vez mais
urgente, uma vez que essa discussdo ganhou amplitude no processo de constru¢cdo da BNCC,
homologada em 2017. O documento, no que tange a EI, segue as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEIs) e concebe as criangas como sujeitos de direitos,
indicando que devem ser assegurados a meninas e meninos seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se. Tais
direitos expressos na BNCC devem ser garantidos nas creches e pré-escolas, em articulagao
com os principios éticos, estéticos e politicos propostos anteriormente por meio das DCNEIs
(BARBOSA et al., 2016).

Ademais, a BNCC orienta a organizagao curricular para a Educa¢do Infantil a partir de
cinco campos de experiéncia: Eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacgao; e Espaco, tempo, quantidades, relagdes
e transformacgdes. Segundo Barbosa et al. (2015), o documento ndo fragmenta nem hierarquiza
areas de conhecimento “[...] ressaltando que os conhecimentos da linguagem, da matematica,
das ciéncias humanas e da natureza se anunciam em todos os campos de experiéncias da
Educacao Infantil” (CAMPOS; BARBOSA et al., 2015, p. 353).

Nessecenario, osaportesteoricoselegaisoraapresentados apontam grandes possibilidades
de reflexdo sobre as experiéncias de aprender das criangas; porém, para nds, é essencial
também articular tais reflexdes aos entendimentos das proprias criangas sobre as experiéncias

que vivenciam. Desse modo, tomamos como ponto de partida o conceito de crianga como
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ator social e sujeito de direitos (CORSARO, 2009), que ¢ coprodutora dos processos culturais
da sua sociedade (CORSARO, 2009; COHN, 2005). Em nossa compreensao, as crian¢as sao
seres humanos competentes que elaboram teorias, constroem hipoteses e estabelecem relagdes
nas realidades em que vivem (RINALDI, 2012), tendo um papel ativo nos seus processos de
aprendizagem (ROGOFF, 2005).

Com isso, entendemos que, embora sejam fundamentais, ndo sdo apenas as grandes
teorias e os dispositivos legais que podem colaborar na produ¢do de novos conhecimentos sobre
a aprendizagem. Os atores sociais também tém muito a nos informar sobre as suas experiéncias
de aprendizagem no cotidiano da pré-escola. Diante desses pressupostos, compreendemos que a
escuta e a participacao das criangas para a producao académica sobre a aprendizagem tém a sua
relevancia epistemoldgica, politica e metodologica (AGOSTINHO, 2008). Por isso, buscamos,
por meio de uma pesquisa com criangas, inspirada etnograficamente, compreender como as
aprendizagens sdo significadas pelas criangas nos seus cotidianos na pré-escola.

Tais reflexdes nos parecem uma importante justificativa para dar visibilidade as
concepgoes, visdes de mundo e teorias das criangas, contribuindo para a garantia dos seus direitos,
assim como para trazer outras perspectivas € novos elementos para pensar a aprendizagem
das criangas pequenas como objeto proprio do conhecimento pedagogico. Afinal, esse tema
da aprendizagem envolve algumas das questdes mais debatidas no ambito da Pedagogia da
Infancia, ndo sé brasileira, mas também internacional: o que e como aprendem as criangas,
qual € o papel do adulto nesse processo (LICHENE; ZANINELLE; PAGANO, 2017).

2 Metodologia

O desenho metodoldgico deste estudo foi constituido a partir de um exercicio de
escuta ativa (RINALDI, 2005) do ponto de vista das criangas sobre as suas aprendizagens,
caracterizado como uma Pesquisa com Criangas (ALDERSON, 2005). O que orientou essa
escolha metodoldgica foi a busca por adequar uma pratica investigativa aos preceitos tedricos
de pesquisa que consideram as criangas como atores sociais € sujeitos de direitos. Ademais,
tivemos a intencao de sustentar a participacdo de meninos e meninas, entendendo-a como um
aspecto social, politico e cientifico (AGOSTINHO, 2008), que pode e deve ser promovido nas
investigagdes — especialmente naquelas que envolvem questdes que lhes dizem respeito.

Além disso, reconhecendo que pouco sabemos a respeito dos conjuntos simboélicos
proprios das criancas, tomamos emprestados alguns principios do método etnografico
(FONSECA, 1998; GEERTZ, 1989), tendo em vista que as criancas elaboram e compartilham
com os seus pares € com os adultos as culturas infantis (CORSARO, 2005). Essa inspira¢ao

etnografica implicou a constru¢do de uma pesquisa que se desenhou nas incertezas, no
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desconhecido, na escuta das criangas, em que as relagdes foram se configurando ndo apenas no
verbo, mas no signo, assim como nos risos, nas brincadeiras, nos choros, nos movimentos, nos
olhares, nos desenhos, no siléncio.

Os dados foram produzidos com uma turma de pré-escola em uma escola publica
municipal de Ensino Fundamental situada no municipio de Osério/RS. O trabalho de campo
foi realizado com uma visita semanal a escola durante os dois tltimos meses de 2016. Foram
acompanhados, durante esse periodo, os percursos, as jornadas, as brincadeiras e os itinerarios
de aprendizagens de um grupo de 14 criangas de cinco anos de idade.

As técnicas e os instrumentos para a producdo de dados foram variados e consideraram
o contexto e as relagdes que se construiam durante a investigagdo. Partimos da observacao
participante (GEERTZ, 1989; COHN, 2005), utilizamos o diario de campo (WINKIN, 1998)
e realizamos rodas de conversas com as criangas (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005),
gravacdes de audio e videos, fotografias e recolha de desenhos (COHN, 2005) criados por elas
nos seus cotidianos na escola. Essas abordagens metodoldgicas e os instrumentos utilizados
obedeceram aos procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em Ciéncias
Humanas.

Destaca-se que a atitude ética se manteve durante todo o percurso da investigagdo.
Buscamos conservar uma postura investigativa humilde que, conforme apontam Graue e Walsh
(2003), faz-se necessaria nao apenas na entrada em campo, mas no decorrer de toda a pesquisa.
Esses autores destacam que o pesquisador dever ter como base para o trabalho de campo trés
pressupostos essenciais: as criangas sao inteligentes; sabem construir sentido para o que vivem;
e querem ter uma vida confortdvel (GRAUE; WALSH, 2003). Este Gltimo pressuposto teve
relacdo com a opgdo de utilizar nomes ficticios para as criangas participantes, em vez de seus
nomes reais, num ato de cuidado com possiveis implicagdes que alguns dados poderiam ter
em seus cotidianos. Entretanto, essa escolha foi muito dificil, justamente por se tratar de uma
pesquisa na qual se busca dar visibilidade e autoria as criangas e ao que elas pensam.

A andlise dos dados permitiu a organizacao de dois eixos, que serdo apresentados na secao
seguinte. No primeiro, discutimos o papel das aprendizagens cotidianas e das aprendizagens
formais nas jornadas diarias das criangas na pré-escola; no segundo, abordamos as interagdes
e as brincadeiras como momentos organizados nos quais as criangas constroem e atribuem

sentidos a essas aprendizagens.

3 As aprendizagens cotidianas e formais das criancas na pré-escola

A aprendizagem somente sera significativa se houver a elaboracdo de sentido
e se essa atividade acontecer em um contexto historico e cultural, pois € na
vida social que os sujeitos adquirem marcos de referéncia para interpretar as
experiéncias e aprender a negociar os significados de modo congruente com as
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demandas da cultura. A presenga do outro, adultos ou pares, e a coeréncia de
interagdes com conflitos, debates, construgdes coletivas sdo fonte privilegiada
de aprendizagem. (BARBOSA; HORN et al., 2008, p. 26)

A citagdo que inicia esta se¢do sublinha a importancia dos sentidos que as criangas
construiram e que compartilharam conosco sobre as suas experiéncias de aprendizagens no
cotidiano da pré-escola. A fim de compreender o que as meninas e 0s meninos pensam sobre as
suas experiéncias de aprendizagem, percebemos a intensidade com que vivem esse cotidiano e
como constroem coletivamente as suas muitas aprendizagens.

Nos nossos primeiros encontros no cotidiano da pesquisa, Yago apontou o desafio que
encontrariamos pela frente: “vao ter que aprender muito sobre a gente, porque a gente ja sabe
sobre nds”. A afirmagdo de Yago teve um peso enorme na pesquisa, pois lembrava-nos de que
estavamos mergulhando em um universo simboélico que, embora compartilhado com adultos,
¢ pouco conhecido por eles. As criangas se apropriam e recriam a seus modos esse universo
compartilhado com os adultos. No6s, como aprendentes, precisamos encontrar um lugar naquele
campo empirico para tentar compreender e traduzir a riqueza e a complexidade daquela
experiéncia vivida.

A partir da leitura atenta das muitas linhas transcritas das conversas com as criangas no
nosso diario de campo, percebemos que emergiam delas muitos discursos sobre aprendizagem,
indicando-nos que precisavamos aprender sobre elas. Na tentativa de apreender o que, para as
criangas, significava esse termo — tdo presente nas suas narrativas sobre a escola e a infancia
—, convidamos os meninos € as meninas para que nos contassem sobre algumas das suas
aprendizagens da pré-escola. A partir de interlocu¢des com elas, construimos a Tabela 1,

apresentada a seguir.

Tabela 1 — Aprendizagens na pré-escola segundo as criangas.

APRENDIZAGENS FORMAIS E COTIDIANAS INDICADAS PELAS CRIANCAS
A fazer bonequinhas com qualquer

Pular . Escovar os dentes
coisa A tenis ,
marrar 08  ténis orque &
Desenhar Comer frutas . _\porq
importante para gente néo cair)
Estudar Usar o computador Brincadeira com baldo
. Fazer pesquisa das minhocas, das .
Brincar - pesd ’ Aprendemos a achar amigos
formigas, essa tua...
Comer Horas A assoar o nariz

Tomar café com leite
A jogar muito
Jogos, regras

A fazer coisas com a familia

Depois de comer, lavar as maos
Escrever
Ler

Matematica

Fonte: Acervo da pesquisa, 2016.

A nos limpar sozinhos
A fazer amigos

Fazer coisas com os olhos fechados
A fazer coisas com material
reciclavel
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Ao analisar a Tabela 1, podemos identificar que estdo presentes tanto aprendizagens
cotidianas quanto aprendizagens formais (BROUGERE; ULMANN, 2012). As aprendizagens
cotidianas citadas, como aprender a assoar o nariz, limpar-se sozinho, fazer amigos, comer
frutas e amarrar o ténis, sdo consideradas aprendizagens complexas para as criangas pequenas.

Na concepgao de Brougere e Ulmann (2012), os saberes da vida cotidiana s3o pouco
explorados nas instituicdes escolares, que muitas vezes os invisibilizam na medida em que
hierarquizam e valorizam quase que exclusivamente as aprendizagens formais. Relegam-se
ao segundo plano as aprendizagens da vida cotidiana, mesmo que estas “desenvolvem nossas
capacidades de construir rotinas que nos permitem ultrapassar e tornar aceitaveis as dificuldades
do mundo em que evoluimos” (BROUGERE; ULMANN, 2012, p. 3).

Entretanto, nota-se que, ao se interessarem por praticas diarias e de cuidado, e ao trazé-
las para o ambito da aprendizagem, as criangas participantes da pesquisa nos mostram que esses
saberes cotidianos ndo sdo invisiveis para elas — pelo contrario, sdo validos, reconhecidos e
desafiadores. Essa constatagdo nos provoca a pensar sobre como os abordamos no curriculo:
se os consideramos na nossa acdo de planejar, e por meio de qual perspectiva isso ocorre.
Durante a pesquisa de campo, identificamos que o modo pelo qual as praticas educacionais e
as vivéncias cotidianas eram ofertadas as criangas naquele espago, possibilitava a constru¢ao
dessas aprendizagens cotidianas.

No excerto a seguir, podemos constatar que a experiéncia de viver a pré-escola foi
marcante para o grupo de criangas e que elas compartilhavam entre si o significado dessa

experiéncia:

Em uma conversa, perguntamos se alguém gostaria de falar um pouco sobre a
sua vivéncia na pré-escola.

Yago: a pré-escola tem muita brincadeira, tem muitos jogos, tem pega-pega,
tem o [jogo] do abraco...

Miguel: a gente é muito bagunceiro!

Mariana: ali podia ter um cantinho.

Sara: mas tem o cantinho da beleza, da cozinha, do supermercado, e dos
carrinhos. Eu brinquei de comprar la na minha casa.

Leticia: eu vou sentir muita saudade!

Mariana: eu também!

Miguel: eu também!

Pesquisadora: do que vocés vao sentir saudades?

Mariana: eu vou sentir saudades de vir para a escola de manha.
Pesquisadora: como assim? Por que saudades da manha?

Leticia: é porque dai de tarde a gente pode ficar o teeeeeempo inteiro com
nossas vés e com nossas maes.

Daniel: eu vou ficar com saudade do recreio mais cedo.

Yago: do cantinho ali.

Rafaela: dos brinquedos, aqueles que a gente faz qualquer coisa ali 6 [Lego].
Mariana: eu vou sentir muiiiita saudades da pré!

Sara: eu vou sentir saudade de tudo! Tudinho mesmo!
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Criangas [falam todos juntos]: eu também. Eu também. Eu de tudo também!
Ariel: eu vou sentir saudade de muita coisa. Da pro, das brincadeiras e de vir
de manh3 também (DIARIO DE CAMPO, 2 de dezembro de 2016)

Os “cantinhos” que foram mencionados nas falas das criangas fazem referéncia aos
espagos da sala que eram organizados por areas para brincar. Sobre o modo como eram
habitados, percebemos que as criancas permaneciam neles, exploravam e brincavam para além
dos momentos do brinquedo; as mesas e as cadeiras existentes na sala serviam de suporte
para algumas propostas desenvolvidas, mas eram usadas com centralidade. A analise dos dados
indica como o arranjo do espaco da sala influencia nas possibilidades ofertadas as criangas
para construirem as suas culturas, para interagirem e aprenderem com o0s seus pares, bem como
para organizarem os seus proprios enredos de brincadeiras (KREMER; GOBBATO; FORELL,
2018). Relacionamos isso ao fato de as criangas terem indicado “achar e fazer amigos” como
aprendizagens significativas da pré-escola, conforme apresentado na Tabela 1.

Destacamos também que, no contexto pesquisado, encontramos um ambiente rico em
aprendizagens cotidianas, conforme mencionamos anteriormente. Entendemos que um curriculo
organizado em 4reas de conhecimento e centralizado no ensino de contetidos disciplinares
provavelmente ndo daria conta de oportunizar tais experiéncias de aprender as criangas
pequenas. Com isso, percebemos que a organizacdo curricular da pré-escola se aproximava da
concepgdo de curriculo descrita nas DCNEI (BRASIL, 2009) como o “[...]Jconjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico”. Ademais,
também esta de acordo com o que preconiza a BNCC no que tange a organizacao curricular por
meio da intersec¢ao de “campos de experiéncia de aprendizagens. Sobre os campos, segundo o
documento, eles “[...] constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).

Nesse sentido, por meio dos discursos das criangas, identificamos que as propostas
ofertadas pela professora para a pré-escola distanciavam-se das abordagens que estancam
disciplinas e conteudos obrigatdrios. Isso pode ter colaborado para que as criangas elencassem
diversas aprendizagens cotidianas e as identificassem como “verdadeiras aprendizagens”.

Além disso, destaca-se que “ler, escrever, estudar, matematica e as horas”, elementos
que representam agdes formais de aprendizagem, também foram lembrados e, por isso,
estavam presentes nas narrativas das criancgas. Para Lazaretti e Mello (2018), “[o]corre que
essa apropria¢do ndo se d4 de modo espontaneo ou por vivéncias improvisadas” (2018, p. 120).
As autoras, ancoradas na perspectiva Historico-Critica, defendem a necessidade de atividades
estruturadas de ensino para a apropriacdo, por parte das criancas, dos elementos formais de

aprendizagem.
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Ao contrario dessa ldgica, os dados desta investigacao nos revelam que ha também nesse
cotidiano da pré-escola ac¢des intencionais de ensino que se traduzem em agdes planejadas, as
quais promovem a construgdo e o compartilhamento de aprendizagens formais. No entanto, tais
acdes ndo ocorrem de modo prescritivo ou sdo consideradas como mais importantes do que as
aprendizagens cotidianas. As afirmagdes das criangas expostas na Tabela 1 de que aprendem a
“fazer pesquisa das minhocas, das formigas, essa [pesquisa] tua” sdo indicagdes de um tipo de
ensino, de organizagdo, de planejamento, de intencionalidade educativa que ndo deixa relegado
ao segundo plano o “ler, escrever, matematica, as horas, estudar”, mas que os toma de modo
articulado e integrado.

Nessa perspectiva, concordamos com Brougere e Ulmann (2012, p. 4): “Aprendizagens
formais e informais, eruditas ou cotidianas, ndo se elaboram apenas para uns em espagos
sociais instituidos e para outros no curso de uma pratica social ordindria, mas se entrecruzam
constantemente”. Trata-se de entender que, também para as criangas, tanto as aprendizagens
cotidianas quanto as aprendizagens formais dizem respeito aos seus modos de perceber, de
sentir ¢ de compreender a sua relacdo com o mundo. Por isso, um curriculo para a Educagao
Infantil ndo deve escolher entre uma ou outra nas propostas pedagogicas para as criancas
pequenas. Porém, entendemos que as aprendizagens acontecem na construcao de significados
compartilhados entre as criangas e os adultos, num processo de coconstru¢do na experiéncia
humana concreta, podendo ser dirigido alternadamente por criangas e adultos (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2003).

Na proxima sec¢do, seguiremos com as andlises dos dados apresentados na Tabela 1 e
das descri¢des do diario de campo, trazendo também uma discussdo sobre a relacdo entre as

aprendizagens, as brincadeiras, as interagdes das criangas na pré-escola.
4 As aprendizagens compartilhadas nas brincadeiras e nas interacoes

A partir da andlise dos dados da pesquisa, as brincadeiras e as interagcdes configuraram-
se como aspectos pedagogicos importantes a serem pensados com relagdo as aprendizagens das
e entre as criangas. Um dado interessante para pensar essa relacdo foi o surgimento da palavra
“brincadeira” na Tabela 1.

Ao indicarem a brincadeira como uma aprendizagem, as criancas nos revelam dois
pressupostos: o de que ela ¢ significativa em seus mundos, pois a valorizam como algo
importante para aprender na pré-escola; e o de que ndo € inata, mas que exige esfor¢o, dedicacao
e relacdes sociais envolvidas. Barbosa (2014), ao discutir sobre as culturas infantis, apresenta
nas contribui¢des de Brougére referéncias para entendermos a dimensdo cultural do ato de

brincar. Segundo a autora, sistematizando os pressupostos de Brougere, as brincadeiras sdo um:

[...] comportamento ndo inato, [mas sim] interindividual, imersdo em
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contetidos pré-existentes e apropriacdo ativa, produgdo de novas situagdes,
modos de comunicagdo verbal ou ndo verbal, partilha, ludicidade, regra,
ritmo, materialidades, e substancias imateriais, indeterminacdo (BARBOSA,
2014, p. 660).

A brincadeira, que se destaca como um ponto central nas vivéncias das criang¢as na
turma de pré-escola, ¢ aprendida e tem uma importancia fundamental para a estrutura¢ao de
outras aprendizagens. Por meio dos contextos de brincadeira (ainda que ndo apenas por ela),
as criangas concretizam as significagdes sociais, apropriam-se e transformam-nas (BARBOSA,
2014). Nesse cenario, ao discorrer sobre a importancia da brincadeira para as criangas de zero
a cinco anos, Kishimoto (2010) destaca que, por meio dela, as criancas tém a possibilidade de
tomar decisdes, conhecer a si mesmas e aos outros, explorar o mundo, repetir agdes prazerosas.
Assim, a relevancia da brincadeira tem relacdo com a cultura da infancia, pois a coloca como
uma ferramenta para a crianga aprender, desenvolver-se e se expressar.

Ademais, o brincar assume uma significa¢do social e cultural para as criangas, pois é por
meio das brincadeiras que elas vao se apropriando e interferindo no mundo em que vivem e que
as cerca, uma vez que “[a] criang¢a nio brinca numa ilha deserta” (BROUGERE, 2001, p. 105):
ela brinca com elementos materiais e imaginaveis. O significado da brincadeira para as criancas

participantes da pesquisa pode ser observado no seguinte trecho:

Pesquisadora: ¢ brincar?

Leticia: ahhh, brincar! Brincar é uma coisa muiiito importante.

Sara: é se divertir.

Yago: é jogar cartinhas.

Davi: é uma coisa para gente fazer amigos.

Pesquisadora: como assim, muito importante?

Leticia: ai... é assim... tipo um estudo sabe? E tipo um estudo para gente!
(DIARIO DE CAMPO, 3 de dezembro de 2016)

Além de a importancia da brincadeira estar evidente no discurso das criangas, é
interessante também observar a maneira como elas a justificam. Ao utilizar o termo “estudo” no
seu argumento para explicar o que ¢ brincar, Leticia indica uma possivel relagao entre brincar
e estudar na pré-escola, numa compreensdo de que brincando se aprende e que se aprende
ao brincar. Ainda, ao usar esse termo, pareceu-nos que Leticia busca no universo adulto uma
tentativa de fazer com que a pesquisadora compreenda a importancia que tem a brincadeira no
seu mundo simbélico. E como se usasse o argumento “um tipo de estudo” para “convencer” de
que ela é tdo importante quanto as outras agdes escolares, uma vez que faz isso a partir de uma
interpretagdo propria de que, nos discursos adultos, o “estudar” ¢é relevante. Trata-se de uma
apropriacdo criativa de um termo usado para designar o estudo pelos adultos, mas reinventado

pelas criangas, indicando as suas produg¢des culturais.
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Como apontado por Corsaro (2009), as culturas infantis s3o conjuntos de agdes
compartilhadas entre as criangas, construidas em articulagdo com os seus pares e com os adultos,
e que assumem significagcdes proprias. Em outras palavras, por meio de experiéncias situadas
nos aspectos sociais e culturais do mundo adulto, as criangas negociam entre si, compartilham e
produzem novas culturas. Sob essa Otica, a fala de Leticia apresenta elementos que sustentam a
ideia defendida de que as criangas sdo atores sociais e coprodutoras de cultura, e que as culturas
infantis ndo ocorrem de forma isolada, mas em compartilhamento entre adultos e criangas. No

episodio que segue, o compartilhamento de significados entre as criancas fica mais evidente:

Depois de um tempo, notamos Rafaela tristonha olhando para um desenho. Ao
perceber isso, nos aproximamos das criangas buscando entender a expressao
chorosa do rosto da menina. Observamos que o desenho em sua mesa foi
produzido em uma folha de oficio A4 com lapis de cor e travava-se da
representa¢do de uma menina segurando uma boneca. A menina do desenho
tinha olhos azuis ¢ uma lagrima no rosto (mais tarde entendemos que o azul
dos olhos representava que a menina do desenho estava lacrimejando).
Pesquisadora: por que vocé esta triste?

Rafaela: a Sara colocou minha bonequinha no lixo por causa que ela prometeu
para a Lé.

Pesquisadora: como assim?

Rafaela: eu emprestei para a Erica e ela deu para Sara, dai a Lé fez ela
prometer que ia jogar fora, dai como ela prometeu, ela foi |4 e jogou.
Pesquisadora: o que é uma promessa para vocés?

Ariel: tu viu, profe? Como nossa sala funciona todo dia...

Leticia: promessa é tipo coisa do meu pai, porque depois que tu falou tem
gue fazer!

Ariel: é quando a gente diz uma coisa para a mae da gente e cumpre!

Leticia afasta-se de mim, aproxima-se de Rafaela e Ihe mostra um desenho.
Leticia: olha o que eu t6 aprendendo contigo, Rafa, a fazer uma menininha.
Rafaela: por qué?

Leticia: porque é tdo lindo os desenhos teus! Tu podia me ensinar mais!
Leticia sorri como se quisesse fazer as pazes. Rafaela sai, pega algumas folhas
e sentam-se as duas e comegam a desenhar.

(DIARIO DE CAMPO, 3 de dezembro de 2016)

Com esse episodio, podemos perceber que as criangas novamente realizaram uma
apropriagdo de um significado adulto, referente ao termo “promessa”, e utilizaram-na para os
seus interesses particularmente infantis. Desse modo, tanto o ponto de vista tedrico quanto o
campo de pesquisa nos apontam que reconhecer as culturas infantis e 0 modo como as criangas
as produzem pode ser importante para pensar sobre as suas aprendizagens de forma a valorizar
0s seus saberes, 0s seus protagonismos e as suas diferentes formas de participar e interagir nos
processos de aprendizagem na pré-escola. Identificamos também uma relagdo do evento descrito
acima com as aprendizagens indicadas pelas criangas na Tabela 1, sugerindo que as criancas

significam as suas aprendizagens na pré-escola por meio das suas brincadeiras, interagdes e
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producdes culturais infantis.

Também, na interacdo conflituosa de Rafaela e Leticia, causada pela colocagdo da
boneca no lixo, podemos notar modos como as criangas fazem amigos, retomam amizades,
pedem desculpas e reconciliam-se. Tal fato torna possivel mais uma interpretacao do porqué de
as criangas terem indicado as agdes como “achar amigos e fazer amigos” ao destacarem o que
compreendem como as suas aprendizagens na conversa que originou a constru¢cdo da Tabela 1.
Evidencia-se assim a importancia das interagdes e brincadeiras, propostas nas Diretrizes, como
eixos norteadores das praticas pedagogicas na Educacao Infantil (BRASIL, 2009) nesse espago
de vida coletiva para as criangas pequenas, bem como o reconhecimento das suas culturas
infantis como elementos importantes para as criangas construirem as suas aprendizagens na
pré-escola.

Para além disso, o didlogo entre Leticia e Rafaela e o desenho construido mostram
como ocorrem as aprendizagens nas interacdes. Essa forma de compreender a aprendizagem,
em que ela € construida com alguém mais experiente, aproxima-se da perspectiva da Psicologia
Sociocultural. Nela, reconhece-se que a aprendizagem ocorre em comunidade, nas interagdes
das criangas com os seus pares € sujeitos mais experientes. Na versao de Rogoff (2005) para
essa abordagem, ela propde como conceito orientador geral o entendimento de que “os seres
humanos se desenvolvem por meio de sua participagdo variavel nas atividades socioculturais de
suas comunidades, as quais também se transformam” (ROGOFF, 2005, p. 21). Partindo desse
principio, a autora demonstra, por meio de inimeros exemplos de regularidades e variagdes,
os processos culturais do desenvolvimento humano. Logo, ultrapassando a histdrica visao
etnocéntrica e eurocéntrica dos estudos sobre a aprendizagem, ela é compreendida como um
processo de participagdo variavel no qual o sujeito assume novas responsabilidades e papéis,
evidenciando a agéncia da crianca nesse processo.

No episodio descrito anteriormente, podemos perceber que, a partir das interacdes que
Leticia tem com Rafaela no seu cotidiano da pré-escola— e percebendo os desenhos elaborados
pela colega no dia a dia —, a menina passa a envolver-se com os desenhos. A admiracdo de
Leticia pelos desenhos de Rafaela a leva ao desejo de conhecer as logicas de construgdo da
colega, realizar tentativas proprias e sugerir a parceira que a ensine (“que tu podia me ensinar
mais”), demonstrando a natureza cooperativa e participativa da relacdo ensino-aprendizagem.

Sob o angulo teodrico, Rogoff (2005), ao ampliar conceitualmente essa nog¢do
participativa, cunha o termo “participa¢do orientada” para tratar das diferentes formas de
aprender das criangas. Na palavra “participagdo”, a autora esclarece o papel ativo da crianga
na manutencdo e ampliagdo dos processos culturais das suas comunidades e na identificacao
no lugar de ensinante para outra crianca. Dessa forma, a autora diferencia esse conceito de um
método de apoio a aprendizagem de habilidades e praticas socialmente almejadas no sentido

vertical de adultos para criangas. Rogoff (2005, p. 233) elucida:
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O termo “orientada”, no conceito de participagdo orientada ¢ utilizado de
forma ampla, para incluir interagdes cuja intengdo ¢ instrutiva, mas ir além
delas. Além dos instrutivos, a participagdo orientada trata de sistemas de
interagdo paralela ou distal, nos quais as criangas participam dos valores, das
habilidades e das praticas de suas comunidades, sem intencdo instrutiva, ou
mesmo sem necessariamente estar juntas, ao mesmo tempo. Ela inclui formas
variaveis de participacdo em atividades culturalmente orientadas, por meio do
uso de instrumentos especificos e do envolvimento com institui¢cdes culturais.

Como forma de envolvimento das criancas nas suas aprendizagens, Rogoff apresenta
situacdes que ndo sdo projetadas como instru¢do direta para as criangas, mas nas quais elas
se envolvem em tipos de intera¢des sociais que dao acesso a informagdes culturais das suas
comunidades — como aconteceu no episdédio do desenho das meninas. Isso também pdde
ser observado nas nossas rodas de conversas, especialmente aquelas realizadas perto do
encerramento do ano letivo, periodo em que as criangas se aproximavam da transi¢ao da pré-
escola para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Os questionamentos das criangas em
relacdo a proxima etapa escolar demonstravam aspiragdes de se apropriarem de determinadas

informagdes culturais futuras:

Rafaela: quero saber se 14 no primeiro ano eles brincam ou estudam.

Ariel: como ¢ os desenhos de 14, sobre como que € os desenhos?

Yago: eles vao na pracinha ou sé estudam?

Daniel: eles [criancgas do primeiro ano] fazem a mesma coisa que a gente faz?
Pulam corda, jogam bola, desenham?

Leticia: o que é a rotina deles?

Mariana: sera que é muito dificil ler e escrever?

Erica: eu queria saber se |4 no primeiro ano eles brincam e que coisas eles
fazem I3a. Sera que eles brincam?

Lucas: sera que |3 eles sabem amarrar os sapatos?

Miguel: eu quero saber se Id no primeiro ano eles brincam na quadra e do
qué. Eles tém jogos de xadrez na sala e sacola de jogos?

Ariel: eles aprendem os niumeros 13? O que é a matematica deles?

(DIARIO DE CAMPO, 4 de dezembro de 2016)

Ao analisar as narrativas, destacam-se entre as perguntas das criangas questionamentos
que pressupdem as suas expectativas em relagdo ao brincar e a alfabetizacdo. Porém, Lucas e
Leticia trazem outros elementos para a discussdo, ao indagarem sobre amarrar sapatos € a rotina
no primeiro ano do Ensino Fundamental. Isso reafirma a ideia de que, nas aprendizagens da pré-
escola, tanto a leitura e a escrita quanto a brincadeira e outros saberes construidos no coletivo
(como amarrar os sapatos) sdo importantes e estdo sendo construidos juntos. Esse pode ser mais
um indicativo de que, do ponto de vista das criangas, aprendizagens formais e aprendizagens
cotidianas ndo sdo dicotdmicas, e que ndo ¢ necessario hierarquiza-las na pré-escola, uma

vez que as proprias criangas as valorizam igualmente nos seus cotidianos, conforme viemos
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abordando na se¢do de analise anterior.

Em sintese, os dados analisados indicaram que ¢ por meio das brincadeiras, interagoes e
da elaboragdo das suas culturas infantis que as criangas significam as suas aprendizagens, sejam
elas eruditas ou cotidianas, e atribuem a essa vivéncia na pré-escola um grau de importancia
singular. As aprendizagens da pré-escola narradas e construidas pelas criangas foram produzidas
a partir de ricas experiéncias relacionais e estéticas, nas multiplas linguagens, em um espago
potencializado de criacdo em que nao havia um stafus superior para uma aprendizagem ou

outra, e em um cotidiano (como afirmaram as criancas) do qual certamente sentirdo saudades.
5 Consideragodes finais

A pesquisa evidenciou que as criancas pequenas consideram o proprio cotidiano na pré-
escola como um contexto em que sao construidas tanto aprendizagens formais quanto cotidianas,
significadas na convivéncia e na brincadeira. Com isso, o estudo nos aponta a necessaria tarefa
pedagdgica de colocar em didlogo nas situagdes educativas o que pensam as criangas € as
expectativas dos adultos acerca da a¢dao pedagodgica. O ponto de vista das criangas nos desafia
a pensar nos modos como ocorre a articulagdo entre as aprendizagens cotidianas e formais, os
saberes das criangas e o patrimonio cultural da humanidade, conforme preconizam as DCNEIs
(BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva, a andlise dos dados também mostrou a relevancia de um contexto
que promova as brincadeiras, as experiéncias das criangas € as interagdes entre os pares € com
adultos, assim como as praticas socioculturais nas aprendizagens. Assim, trouxe indicativos
para pensar a acdo de aprender na Educacdo Infantil, que ndo se restrinja a atos de ensino
centralizados no adulto, pois as aprendizagens das criangas pequenas envolvem o corpo, as
relagdes, as curiosidades, a ampliacdo de saberes, a apropria¢dao de elementos culturais, a troca
entre os pares, as agoes cotidianas e de cuidados consigo e com o outro, entre tantos elementos
significados pelas criangas no decorrer da pesquisa.

Por fim, consideramos que o ponto de vista das criancas evidenciado no estudo
sobre como ¢ o que aprendem e o modo como significam as suas aprendizagens contribui
para problematizarmos as perspectivas como a aprendizagem vem sendo pensada na/para a
primeira etapa da Educacdo Bésica. Isso nos oferece pistas para realizarmos as nossas escolhas
pedagdgico-didaticas dentro da Pedagogia da Infancia e, ao mesmo tempo, sugere que nao ha

resposta Unica € que o tema precisa ser aprofundado.

'Bebés sdo criangas de zero a 18 meses; criangas bem pequenas sdo aquelas entre 19 meses e trés anos e
11 meses; criancas pequenas sao aquelas entre quatro anos e seis anos e 11 meses; criancas maiores sao
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as entre sete e 12 anos incompletos (BRASIL, 2009).

2Em decorréncia de uma organiza¢do do municipio de Osorio/RS, algumas turmas de pré-escola sao
atendidas em escolas de Ensino Fundamental.
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