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Resumo

No dltimo biénio, periodo em que as discussoes sobre os planos nacional, estaduais e municipais de educacio
se intensificaram, as questdes sobre género estiveram no centro dos debates, tendo sido retiradas da maioria dos
planos. Atrelado a isso, hd projetos de leis, alguns ji aprovados, em 4mbito municipal, que intentam coibir que
as escolas brasileiras trabalhem com o tema, sob a suposigio de “doutrinacio ideolégica” e de uma tentativa
de grupos sociais que lutam pelos direitos das mulheres ¢ da populagio LGBTT (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais e Transgéneros) de corromper as juventudes. Em uma tentativa de contraposigio ao senso comum
que vem sustentando essas discussoes, este trabalho problematiza a importincia das discussoes de género para a
formagio de professores, a partir do levantamento de ddvidas em um grupo de discussio realizado com jovens

de uma escola de ensino médio de ensino integral, na cidade de Sio Paulo.
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Abstract

In the last biennium, when discussions on national, state and municipal education plans intensified, gender
issues were at the center of the discussions and were taken from most of the plans. Linked to this, there are draft
laws, some of which have already been approved at the municipal level, which seek to prevent brazilian schools
from working on the subject, under the assumption of “ideological indoctrination” and an attempt by social
groups fighting for women’s rights and the LGBTT (Lesbian, Gay, Bisexual, Transsexuals and Transgender)
population to corrupt youth. In an attempt to counteract the common sense that has been underpinning these
discussions, this paper discusses the importance of gender discussions for teacher training, based on the raising

of doubts in a discussion group held with young people from a full-time high school in the city of Sao Paulo.
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Introducao

Desde o final do século passado, os movimentos sociais vém denunciando a exclusao e a violéncia sofri-
da por mulheres e pela populagio LGBTT. E importante destacar o aumento, significativo nos tltimos anos,
dos indices de crimes motivados por machismo e por homolesbotransfobia* no Brasil.

Contudo, como as discussoes das questdes sobre género envolvem, em grande parte, um conjunto de
incompreensoes sobre a populagio LGBT'T, enfocaremos, neste trabalho, este publico.

O Grupo Gay da Bahia (GGB) responsdvel pela publicagao do Relatério Anual de Assassinato de Ho-
mossexuais no Brasil (LGBTT) relativo ao ano de 2014, documentou 313 assassinatos de gays, travestis e
lésbicas no Brasil. Isso equivale a um assassinato de uma pessoa LGBTT a cada 27 horas.

Essas estatisticas revelam que o conservadorismo — que marca nosso tempo — e o alto indice de intolerancia que
desembocam em préticas violentas geram impedimentos do reconhecimento do direito a vida.

Acompanhando os dados publicados pelo GGB desde 1999, podemos perceber que a histéria e a cul-
tura do povo brasileiro — de um modo geral — estao assentadas em uma naturalizagio de préticas machistas,
sexistas e homofdbicas e que vitimam os sujeitos sexuais marginalizados, uma vez que estes tém suas imagens

desvalorizadas, o que enseja um clima favordvel a violéncias de todo tipo.

Género: uma discussao (des)necessaria?

As violéncias de género, explicitas e veladas, estdo nos programas populares de humor, nas “piadas”
cotidianas, nas ironias discursivas ordindrias e nos crimes hediondos que voltam a tona, frequentemente,
nos noticidrios. Se sociedade brasileira nio se conscientizar desse contexto de violéncia, seremos “uma mod-
ernidade capenga, injusta, mesquinhamente econémica e economicista’, como afirma Souza (2009, p. 12)

Souza (2009) destaca que vivemos em uma sociedade na qual ao invés da oposicao cldssica entre tra-
balhadores e burgueses, o nosso “conflito central”, tanto social quanto politico e que subordina em importancia
todos os demais, ¢ a oposicio entre uma classe excluida — das oportunidades materiais e simbélicas de reconhe-
cimento social — e as demais classes sociais. E é nesse contexto que se instaura a vivéncia da desigualdade social.

Ao analisar a desigualdade social, Sawaia (2002) propée uma leitura a partir da dialética inclusao/
exclusio, ressaltando as contradi¢oes que constituem o fendmeno da exclusio, pois este contém em si a sua
negagao, visto que a sociedade exclui para incluir. Esta é a condicio indispensdvel da ordem social desigual,
que promove uma compreensio iluséria e perversa de inclusio social.

Diante disso, faz-se necessdrio questionar o papel do Estado na garantia de direitos fundamentais e dire-
itos sociais. Souza (2009) acrescenta que ao tentarmos isolar o foco de toda atengio na violéncia espetacular

— aquela novelizada, distante e asséptica:

[...] produzimos todas as condi¢des objetivas para a continuagio da violéncia
muda e silenciosa de vdrias dezenas de milhées de brasileiros, e, no limite, de toda
a sociedade brasileira cuja dinidmica é estruturada por uma gigantesca trajetéria

de desigualdade sociais, econémicas, politicas e culturais (SOUZA, 2009, p. 28).

* A negagio de direitos em razio da orientagio sexual e da identidade de género recebe o nome de homo-lesbo-transfobia, uma violéncia que transforma caracte-

risticas da diversidade sexual em motivo para desigualdades, vulnerabilidades, exclusdes e riscos de toda ordem.” (OIT/ UNAIDS/PNUD, 2015, p17).
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Concordamos com o autor quando ele afirma que a violéncia comumente pode ser entendida como re-
flexo da reprodugao da desigualdade social, que como resultado produz nos sujeitos sofrimento ético-politico
(SAWAIA, 2002), humilhac¢io social (GONCALVES, 1998), fatalismo (MARTIN-BARO, 1987), alhea-
mento (COSTA, 1997) e desenraizamento (WEIL, 2001).

Especificamente sobre a populagio LGBTT, cabe mencionar que a Revolugio Burguesa na Franga, no
fim do século 18, produziu uma ruptura radical com um passado de criminalizacio da homossexualidade
quando a excluiu da lista de ofensas do seu Cédigo Legal.

Como ressalta Okita (2015), a diminuigao da perseguigao a populagio homossexual era o reconheci-
mento da jovem burguesia democrdtica aos direitos sexuais burgueses.

Rodrigues (2011) lembra que com a publicagiao da Declaracio dos Direitos dos Homens e dos
Cidadaos em 1789, inauguramos um processo histérico de luta pela construgao da igualdade, mas a
questdo central era assegurar os direitos civis elementares e restritos aos homens — exclusivamente do
género masculino — e proprietdrios - de determinadas classes sociais — ficando evidente o cardter parcial
e restrito dos novos direitos.

E sabido que, historicamente, os negros, as mulheres, os jovens, os indigenas, os trabalhadores e os
homossexuais foram e sio explorados e oprimidos e estao em luta permanente pelo direito a vida, com um
minimo de dignidade, contra autoritarismos e injusticas de todos os tipos, ji que foram populacoes excluidas
desde a génese do processo de construgio da sociedade moderna, da democracia e das proclamagoes por
igualdade e liberdade, como afirma Rodrigues (2011).

Para o autor, a Declaracio Universal dos Direitos Humanos de 1948, surge como um marco que busca
estabelecer condi¢des minimas de respeito a cada ser humano, em qualquer tempo e lugar, buscando mini-
mizar todas as perdas das populacoes subalternizadas historicamente.

Na década de 1960, reconhecida como um periodo de ascensiao dos movimentos libertdrios, pacifistas,
ambientalistas e de consolidagao do movimento feminista, se constituiu um novo sujeito politico: aquele que
passou a militar no movimento pelos direitos da populagaio LGBTT. Esse movimento teve como paradigma
inicial a resisténcia em Stonewall, nos Estados Unidos, com a reivindicagao de igualdade para os que estao
fora da norma heterossexista.

Nos estudos sobre 0 Movimento LGBTT no Brasil, localizamos os primeiros registros de organizagio entre o
final da década de 1970 e o inicio dos anos de 1980. E sabido que, nao somente o0 Movimento LGBT'T, mas outros
grupos sociais, nesta época, articulavam-se pela defesa da visibilidade, pela construgio de novas formas de conheci-
mento, de cidadania e pela luta por direitos civis, conforme afirma Ferrari (2004).

Para o autor, as reivindicacoes dos movimentos sociais — em especial do Movimento LGBTT — demon-
stravam a importincia do contexto politico em que se desenvolviam, pois o fim da ditadura militar produziu
uma espécie de “otimismo” social.

Com a abertura politica, tornava-se novamente possivel pensar na constru¢io de uma sociedade mais
democritica, igualitdria e justa, como afirma Ferrari (2004). Havia esperanca para o Movimento LGBTT de
formar uma sociedade em que a sexualidade poderia ser vivida sem restri¢oes, mas nao tem sido tao fécil o

reconhecimento dos direitos civis da populagio LGBTT.
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Rodrigues (2011) explica que mesmo antes da abertura politica vivida nos anos 1980, os movimentos
de esquerda, socialistas e de trabalhadores, tiveram dificuldade em incorporar os grupos que reivindicavam
espaco para a discussdo dos direitos das mulheres, o combate ao racismo e, especialmente, os direitos sexuais.

Rodrigues (2011) e Ferrari (2004) afirmam que, para alguns movimentos sociais, durante muito tem-
po, a questdo da igualdade entre homens e mulheres, a equidade entre negros e nao-negros e o reconhec-
imento da diversidade sexual sempre se apresentaram como questio menor ou simplesmente como uma
nio-questio, mesmo em movimentos reconhecidamente progressistas.

Rodrigues (2011) pondera que, de certa maneira, a discussio sobre os direitos sexuais jd estava in-
corporada desde a Revolucio Francesa que tinha como um dos seus pressupostos o reconhecimento de
que todos sao iguais perante a lei. Portanto, para ele, reconhecer os direitos civis dessa populagio, seria o
primeiro passo para o reconhecimento de direitos. Se todos sao iguais perante a lei, ao Estado nao seria
admissivel tratar os cidadaos de maneira diferente, com isso, deveria estar claro que ninguém poderia ser
discriminado ou deixar de usufruir algum direito em virtude do seu género, etnia, orientacdo sexual ou
pela sua identidade de género.

Desde sua constitui¢ao, em 1945, a Organizagio das Nagoes Unidas — ONU, nunca havia se manifestado
ou tratado sobre as temdticas que envolvessem o debate sobre sexualidade e direitos sexuais, até que, na década de
1980, reportou a pandemia de HIV/Aids, relacionando-a com a homossexualidade, como afirma Gorisch (2014).

Para Daniel e Parker (1991), diante do posicionamento da ONU e com o advento da Aids, no inicio
dos anos 80, acirraram-se os preconceitos contra a populagio LGBTT, destacando os homens homossexuais,
e a propria condi¢io de homossexualidade masculina era associada ao HIV.

Os autores destacam que essa associagdo era tao forte que a doenca chegou a ser chamada de GRID
(Gay Related Immunedeficiency), nos meios cientificos, e de cincer gay, peste gay ou peste rosa pela imprensa e
pela populagio em geral.

Durante o agravamento da epidemia de Aids, acompanhamos o esvaziamento e o encerramento das
atividades de vdrios grupos importantes para a organizacio e consolida¢do do movimento LGBTT no Brasil,
como o grupo Somos de Sao Paulo e o jornal Lampido da Esquina, um dos principais meios de comunicagio
para o movimento.

MacRae (1990) afirma que o novo contexto de democracia do pais exigia uma mudanca de perfil para a
continuidade dos grupos, pois com o fim da ditadura, acenava uma possivel abertura de canais de comunicacio
com o Estado, embora, em relagio a0 movimento homossexual, estes canais s6 tenham surgido quando se
compreendeu que a epidemia do HIV era um problema de satde publica e nao apenas de “grupos de risco”.

Ainda durante os anos de 1980, foi possivel observar o deslocamento dos grupos e movimentos LG-
BTT para outras regioes do pais, além do eixo Rio de Janeiro-Sao Paulo. Dentre estes podemos citar o GGB
— Grupo Gay da Bahia.

Para Facchini e Franga (2009) os novos grupos e organizagdes do movimento LGBTT, demonstravam
uma ag¢io mais pragmadtica, voltada para a garantia dos direitos civis e contra a discriminacio e a violéncia
dirigidas a populagio LGBTT. Nesse periodo, foram obtidas grandes conquistas, como a retirada da ho-

mossexualidade do cédigo de doencas do Instituto Nacional de Previdéncia Social, a adogio e a disseminagao
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da ideia de orienta¢ao sexual em detrimento da légica de opgao sexual, assim como um intenso debate acerca
da inclusao da garantia de nao-discriminagio por orientagao sexual na Constitui¢ao Federal de 1988.

A partir da década de 1990, como destacam Facchini e Franga (2009), o movimento se multiplicou e,
com ele, as categorias de referéncia ao seu sujeito politico. Assim, em 1993, ele apareceu descrito como MGL
(Movimento de Gays e Lésbicas) e, apds 1995, surgiu primeiramente como um movimento GLT (Gays,
Lésbicas e Travestis) e, posteriormente, a partir de 1999, comecou a figurar também como um movimento
GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros), passando pelas variantes GLTB ou LGBT, a partir de
hierarquizagoes e estratégias de visibilizagao de cada segmento.

No XII Encontro Brasileiro de Gays, Lésbicas e Transgéneros de 2005, foi aprovado o uso de GLBT,
incluindo oficialmente o B de bissexuais 2 sigla aceita no pais e convencionando que o T se refere a travestis,
transexuais e transgéneros. A solugio provisoria encontrada pelo XII EBGLT foi posteriormente revogada e,
em 2008, o evento jd se chamava EBLGBT (Encontro Brasileiro de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais). A sigla do EBLGBT acompanhou a mudang¢a ocorrida em meados do ano de 2008, a partir da
Conferéncia Nacional GLBT, quando foi aprovado o uso da sigla LGBT para a denominagao do movimento, o
que se justificaria pela proposta de visibilizar o segmento das lésbicas (FACCHINI; FRANCA, 2009, p. 62-63).

Dessa maneira, percebemos a falta de concordincia e de contradi¢oes existentes no movimento LGBTT,
pois as siglas que procuram definir o sujeito politico do movimento ¢ apresentada de multiplas maneiras.

Todas estas articulagdes para a defini¢io dos sujeitos politicos do movimento LGBTT, nos permitem
compreender as transformagdes ocorridas na transi¢ao dos anos de 1980 para os anos 1990, como destacam
Facchini e Franga (2009).

A partir do inicio dos anos 1990, pode se dizer que o niimero de grupos/ organizagdes do movimento
voltou a crescer, espalhando-se por todo o pais, a0 mesmo tempo em que seus formatos institucionais e suas
propostas de atuacdo diversificavam-se. Por outro lado, nota-se também uma ampliacio da rede de relacoes
sociais do movimento e a presenca de novos atores nesse campo, por exemplo, a midia, as agéncias estatais
ligadas aos temas justica e satide, parlamentares que incluem a bandeira dos direitos dos homossexuais em
suas plataformas, o mercado especializado, organizagoes internacionais e grupos religiosos flexiveis ou espe-
cialmente voltados a questdes ligadas a sexualidade (FACCHINI, 2005, p. 61).

Para as autoras, um exemplo da diversificagao de formatos institucionais e da transformagao das relacoes
estabelecidas pelo movimento com outros atores diz respeito a relagao entre o movimento LGBTT e partidos
politicos. Nos anos 1990, assistimos a organizacao de setoriais LGBT em partidos como o PT (Partido dos
Trabalhadores) e o PSTU (Partido Socialista dos Trabalhadores Unificados), bem como o langamento de
candidaturas e a proposigao de projetos de lei, o que demonstravam uma transformagio nas relagoes entre
militantes do movimento LGBTT e partidos politicos.

Podemos destacar que desde os anos 1990 tem-se ampliado o niimero de partidos que tém se aproxi-
mado da temdtica LGBT e também tem crescido a constitui¢ao de setoriais, de agoes de parlamentares e de
candidaturas que se organizam a partir de uma identificacio — explicita — como o movimento LGBT.

Ainda durante os anos 1990 podemos destacar diversas conquistas para o movimento, como a prop-

osi¢io do projeto de lei sobre a parceria civil entre pessoas do mesmo sexo, em 1995. Esta proposi¢ao foi um
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marco que indicou as primeiras conquistas dessa articulagio LGBT pela via partiddria. Temos também os
avangos propostos pela LDB — Lei de Diretrizes e Bases para a Educagio de 1996 e pelos PCNs — Pardmetros
Curriculares Nacionais, de 1997.

No entanto, as primeiras demonstra¢des mais vivas de reconhecimento de LGBT nas politicas publicas
e nos programas de governo apareceram de modo mais expressivo apenas nos anos 2000.

Agbes que visavam propor o enfrentamento ao sexismo e 4 homofobia encontram suporte em propost
tas como no Programa Nacional de Direitos Humanos II (de 2002), no Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres (2004), no Programa Brasil sem Homofobia (2004) e no Plano Nacional de Educagiao em
Direitos Humanos (2006).

Torna-se necessdrio destacar o Programa Brasil sem Homofobia (2004) que teve como principal objeti-
vo discutir praticas para o combate a violéncia e ao preconceito contra a populagio LGBTT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais), nos diversos Ambitos das politicas publicas.

Evidenciando o crescente niimero de violéncia contra a populacio LGBTT, o MEC — Ministério
da Educac¢io, compreende que seria necessdrio discutir as temdticas de género e sexualidade na for-
magido — inicial e continuada — de profissionais da educagio e com isso nasceu o Projeto Escola sem
Homofobia (2004), ou ainda, o “kit gay” como foi pejorativamente conhecido pela populacio.

O material que compunha o Projeto Escola sem Homofobia tinha como objetivo contribuir para a imple-
mentagio e a efetivagio de acoes que promovam ambientes politicos e sociais favordveis a garantia dos direitos
humanos e da respeitabilidade das orientagdes sexuais e identidade de género no 4mbito escolar brasileiro. E
como ¢ de conhecimento publico, quando estava pronto para ser impresso e distribuido, setores conservadores
da sociedade e do Congresso Nacional tencionaram o Governo Federal e o projeto foi engavetado.

Nos utltimos anos, temos acompanhado diversas discussées que envolvem direta ou indireta-
mente a populagio LGBTT, como projetos de lei que reconhecem o casamento, autorizam a ado¢io
de criangas por casais homoafetivos, realizacio de cirurgias e distribui¢ao de horménios para transex-
uais, criminalizagdo da homofobia, estatuto da familia, despatologizacio de identidades trans, entre
vérias outras discussoes. Mas dentre todos estes debates, o que mobilizou intensamente os movimen-
tos sociais e o debate publico foram as discussdes em torno do PNE — Plano Nacional de Educacao
de 2014 e dos PMEs — Planos Municipais de Educacao, de 2015.

Mesmo com a pressio dos movimentos LGBTT, o PNE de 2014 definiu entre suas diretrizes a su-
peragao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicagao de todas as
formas de discriminagio e a promogio dos principios do respeito aos direitos humanos, 4 diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. No texto aprovado foi retirada qualquer mengao as temdticas diretamente
ligadas ao campo do género e da sexualidade.

O debate se tornou mais intenso e com forte mobilizagao de diversos setores da socie-
dade, no momento das discussées sobre os PME. As articula¢des municipais tentaram — for-
temente — combater as criticas conservadoras, mas o numero de prefeituras que aprovou seus
Planos Municipais de Educa¢ao comprometendo-se com o debate de género e sexualidades

foi muito pequeno.
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Trabalhos como os de Lins, Machado e Escoura, 2015; Miskolci e Junior, 2014; Rodrigues, 2011
e Okita, 2015, indicam que hd uma oposicao forte da populagio conservadora as pessoas LGBTT. Essa
oposi¢ao tem contribuido com a violagdo de direitos e, por isso, os avancos na agenda LGBTT tém se
mostrado dificeis, pois fica claro que hd uma forca contréria que impede o reconhecimento dos direitos
das minorias sexuais. Um exemplo claro disso sdo os discursos do deputado federal Jair Bolsonaro, que
explicitamente faz discursos de édio contra as pessoas LGBTT, como noticiam amplamente os meios
de comunicagio de massa.

Além disso, ainda que o Brasil seja um dos sessenta e seis paises signatdrios da Carta de
Principios de Yogiakarta de 2007 - documento que tem como fundamento a aplica¢io da legislacio
internacional de Direitos Humanos em relagdo a orientagdo sexual e identidade de género -, o pafs
ainda nao conseguiu superar a sua estrutura de opressdo e submissiao da populagio LGBTT.

O comportamento homossexual continuou ameagando o funcionamento da familia patriarcal
de tal maneira que teve que ser regulado, perseguido e, em alguns casos, eliminado. E preocupante
perceber que ainda existem movimentos de perseguigao e exterminio — principalmente de mulheres,
LGBTT e negros — se repetindo em larga escala, nos tltimos anos.

Como afirma Santos (2014) a vivéncia e o acesso diferenciado a recursos, tanto de ordem material
como simbdlica, caracteriza o cendrio no qual vivemos e construimos nossas subjetividades.

Motivados por esses aportes tedricos, nos dispomos a investigar as concepgoes e as davidas sobre géne-

ro, de um grupo de estudantes de uma escola de ensino médio, de tempo integral.

Metodologia

Com o objetivo de analisar as concepg¢des e duvidas dos participantes, optou-se pela abordagem quali-
tativa de pesquisa que, segundo André (2013, p. 97), tem como foco de aten¢do “[...] o mundo dos sujeitos,
os significados que atribuem as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas produgoes culturais e suas
formas de interacoes sociais”.

Para coleta dos dados desenvolveu-se um grupo de discussao (WELLER, 2006) com 10 jovens, entre
15 e 17 anos, que estudavam em uma escola de ensino médio de ensino integral, no segundo semestre de
2016, localizada na zona leste da cidade de Sao Paulo, a partir de 3 proposigoes, quais sejam: Hd espaco para
se discutir género na sua escola? Vocés consideram importante discutir esse tema? Vocés consideram que essa
discussao traria prejuizos ou seria importante para a sua formagao? Por qué?

A discussdo durou cerca de uma hora e buscou compreender as visdes do grupo sobre o tema, sobretudo
em relagdo as experiéncias, posicoes e interpretages comuns. A conversa foi gravada e transcrita, gerando os

dados que foram tratados e analisados.

Resultado e Analise

A andlise dos dados buscou inspiragio na andlise de prosa (ANDRE, 1983), contemplando os seguin-

tes movimentos:
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em EDUCACAO

Figura 1 - Procedimentos de organizagao de dados, a partir da Anélise de Prosa

* Leituras (flutuantes e recorrentes) do material transcrito;

= Agrupamentos de discursos elaborados por diferentes sujeitos,
considerando a aproximacgio tematica’assunto;
vy

* Organizacio de eixos de andlise, a partir do contendo tematico.

Fonte: Elaboracdo dos autores, a partir de André (1983, p. 67-68)

Esse processo permitiu a criagao de 2 grandes temas, organizados ap6s a andlise do contetido das tran-

scri¢oes, segundo os movimentos indicados acima:

Figura 2 - Eixos de analise gerados a partir do grupo de discussao

«
Uma pessoa nasce
transexual?”.

“Uma pessoa bissexual é indecisa?”.

TEMA 1

. “A pessoa nasce gay:”.
Dividas sobre orientagao sexual,

“O que faz uma pessoa

identidade de género e suas ] ,
virar gay?”.

SR “Se um casal gay tiver um filho, isso pode influenciar [ela]
a ser gay também?”.
“Que banheiro travestis e transexuais devem usar?”.
“A escola nao fala desse assunto. Se tivesse mais
momentos como esses, acho que ia ser muito bom. Pra gente

entender...”.

“[...] outro dia perguntei pra professora e ela disse que isso nao

TEMA 2

tinha nada a ver com o assunto da aula e que nio interessava’.
O silenciamento do tema na escola

“Fico pensando que a escola poderia ajudar as pessoas a sofrerem menos. Por
exemplo, como fazer para uma familia muito religiosa aceitar seu filho?”.
“Aqui na escola, tem gente, assim, de todo tipo. Por que no resto

do mundo nio pode ser assim?”.

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Por sua vez, cada um dos temas foi discutido no eixo de andlise “género, sexualidade e educagio na
formagao de professores”. Nele, procurou-se problematizar os desafios que os contetidos levantados nas dis-
cussdes com os jovens podem trazer para a formagio de professores, de modo que optamos por nio discutir

o contetdo ¢ os significados das falas e concepgoes dos jovens em si, neste trabalho.

Discussdo dos dados: género, sexualidade e educacao na formacao de professores

A formagio continuada de professores até entao praticada no contexto escolar, em geral, pauta-se numa per-
spectiva de “ensinar aos professores o que deve ser repassado aos alunos”. Essa l6gica remete-nos a formagio como
um modo de preencher “lacunas” deixadas na formagao inicial do professor, isto ¢, oferecer ao professor uma forma
de compensagao dos contetdos que supostamente lhe fazem falta na atuagio docente e dos quais ele foi privado na

formagio inicial. Nessa perspectiva, Silva (2003, p. 122), revela que

Os professores assumem-se mais como espectadores do que como autores do seu
processo de formagao. [...] preferindo ser consumidores de formagio a autores da
mesma, acabando por alimentar um sistema de que sao eminentemente criticos,

mas do qual se tornam conscientemente cimplices, pelo jeito que lhes d4.

O posicionamento do autor nos chama a atengao para fato de que, apesar de criticarmos as perspectivas
tradicionais de ensino, especialmente por desconsiderarem a bagagem experiencial dos alunos, representada
pela famosa metafora da tdbula rasa, quando organizamos acoes de formagao é justamente a esse modelo que
recorremos. Alimentamos, portanto, ainda que nio percebamos, um sistema de ensino (o tradicional) do
qual somos eminentemente criticos, mas na falta de conhecimento ou afinidade com uma proposta melhor,
o perpetuamos. Ou, ainda, nas palavras do autor, dele nos tornamos conscientemente cimplices.

Ainda, referindo-nos as deficiéncias contidas nos modelos atuais de formagao, encontramos outro aspecto
ao qual ndo se pode deixar de fazer referéncia: trata-se do efeito “telefone sem fio” que costuma ocorrer em
tais modelos. Esse efeito acontece na medida em que contetidos sao repassados aos professores para que estes
os repassem aos alunos, jd que em tais repasses ocorrem distorgoes e distanciamentos da proposta concebida
originalmente (proposta esta que jd pode carregar em si o grande potencial de nao ser a mais adequada, se nao
foi concebida pelos profissionais do contexto em que serd desenvolvida, tal como geralmente acontece).

Se concordamos que a escola precisa ser um local em que o debate sobre género e sexualidade, entre
outros assuntos, tenha espago garantido e possa vir a tona com toda a expressio que merece, concordamos
também que a formagao deve ser repensada, pois nao pode mais ser concebida considerando-se uma légica
pouco produtiva em que um ensina e o outro aprende.

As vozes dos alunos do ensino médio expressas no Tema 2 (Silenciamento do tema na escola), reve-
lam as consequéncias dessa formacio inconsistente. Assistimos a ado¢do de uma série de procedimentos

indesejdveis por parte dos professores, denunciando uma atuagio profissional com pouca ou nenhuma au-

*Referéncia feita a brincadeira infantil, intitulada “Telefone sem fio”, que consiste em organizar um grupo de pessoas uma ao lado da outra, sendo que o primeiro
ird dizer uma frase, pronunciando-a baixinho, tdo préximo quanto possivel do ouvido de quem estiver ao lado. Por sua vez, esta pessoa imediatamente fari o mesmo
até chegar na tltima pessoa que deve pronunciar a frase em voz alta. Normalmente, o resultado é a prontincia de uma frase muito diferente daquela que foi dita ao
primeiro participante da brincadeira, o que garante a diversio de todos.
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tonomia, sem compromisso com a formagio integral do aluno nem com o desenvolvimento do seu pensa-
mento critico e reflexivo, sem qualquer preocupacio com as questoes relacionadas a género e sexualidade.
As atividades propostas sio desprovidas de sentido (tanto na perspectiva do aluno como na perspectiva do
proprio professor) e algumas estratégias adotadas na tentativa de dinamizar a aula e resgatar o interesse do
aluno pelo aprender fracassam, pois tém como principio “o lidico pelo lidico, a dindmica pela dindmica”
dada a falta de propésito diddtico, de direcao pedagdgica, de consciéncia sobre o que é necessdrio para o
desenvolvimento do aluno.

Uma das hipéteses que justificam essa auséncia de envolvimento dos professores com a proposta de
formacio, refere-se ao fato de que eles foram deixados de lado no momento de tomar decisoes sobre os rumos
da formagao e, portanto, nio criam vinculos de identidade ou de pertenca que os mobilizem para atuar em
prol do sucesso da proposta. Ao tratar dos danos que podem advir da falta de envolvimento dos professores

no trabalho de formacio, Pessoa (2015, 44) alerta que:

Assumir uma posi¢ao de espectador é destituir-se de toda a responsabilidade com
0 processo, visto que nio hd implicagio ou compromisso assumidos. Esta ¢ uma
consequéncia desastrosa quando se defende uma atuagao profissional com base
em principios de autonomia, por exemplo. Ao colocar-se na posi¢ao de quem
<« . » - ’ . . ~
assiste” a formagao, o fracasso ou o sucesso do que serd feito a partir de entdo
nio dependerd mais de uma atuacio profissional consistente, mas do fator ‘sorte’,
talvez por haver semelhanca entre os contextos (o da formagio e o da a¢io) quan-

do, entdo, a formagio podera ter alguma validade.

As escolas nio tém criado momentos de didlogo, debate e acolhida as duvidas e dificuldades enfrentadas
cotidianamente pelo professor. Se o professor nio é ouvido no momento em que a sua formagio é concebida,
como esperar que essa mesma formagao venha a ter para ele algum sentido? Consequentemente, se ele nio é
ouvido, como esperar que ouga o seu aluno quando este se inquieta com duvidas, tais como as apresentadas
no Tema 1 (Duvidas sobre orientacio sexual, identidade de género e suas expressoes)? Como ignorar o quao
dificil tem sido para os professores trabalharem com a temdtica “diversidade de género e educagio sexual” na
escola? Serd que os formadores de professores sabem como fazé-lo? Como romper com esse ciclo que fecha os
olhos para assuntos de elevada importincia, por nao saber como lidar, como abordé-lo, como obter o apoio
da familia, onde buscar informagoes e como acolher diferentes posicionamentos que possam surgir?

Especialmente quando nos referimos as dividas e aos comentérios feitos pelos alunos do ensino médio, cita-
dos neste estudo, notamos o quanto aquilo que dizem denuncia a falta de informagio e a auséncia da abordagem
sobre a temdtica relacionada a género na escola. Quando um aluno diz: “A escola néo fala desse assunto. Se tivesse
mais momentos como esses, acho que ia ser muito bom. Pra gente entender]...]”, expde toda a sua expectativa em relacio
as davidas que possui sobre género e sexualidade, mas, a0 mesmo tempo, expressa sua frustragio por nio encontrar
na escola o espago para o didlogo de que necessita.

Suas dividas, medos e anseios em relagio a questoes sobre género e sexualidade nio sio atendidos, jd

que a temdtica costuma ser silenciada nas escolas, num consenso velado entre os profissionais que nela atu-
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am, quais sejam: professores, coordenadores e diretores, supervisores. Parece haver um acordo tdcito em que
todos concordam que o melhor a fazer ¢ ignorar o assunto, desviar a atencio para outros contetidos, evitar a
“polémica” advinda do tema, calar-se diante de ideias pré-concebidas ou de concepgoes distorcidas.
Entretanto, se ndo queremos olhar para a formagao de professores numa légica escolar, ou seja, se nao
queremos colocar o professor no papel de aluno, mas queremos, isto sim, favorecer o seu desenvolvimento

profissional, entendido como o desenvolvimento que inclui:

[...] quer a aprendizagem eminentemente pessoal, sem qualquer tipo de orientagao,
a partir da experiéncia (através da qual a maioria dos professores aprendem a so-
breviver, a desenvolver competéncias e a crescer profissionalmente nas salas de aula
e nas escolas), quer as oportunidades informais de desenvolvimento profissional
vividas na escola, quer ainda as mais formais oportunidades de actividades de treino

e de formagio continua, interna e externamente organizadas (DAY, 2001, p.18).

Promover o desenvolvimento profissional dos professores para que eles possam atuar em prol do de-
senvolvimento integral dos seus alunos implica, portanto, considerar o professor como sujeito do processo
formativo, incluindo sua bagagem pessoal e profissional. J4 ndo nos é possivel negar a importincia dessas
duas dimens6es na atuagio docente, especialmente quando nos foram reveladas, por jovens do ensino médio,
questionamentos que se chocam com valores pessoais (dimensao pessoal) diferentes dos seus e que, portanto,
nao saberdo como lidar (dimensao profissional).

Talvez o maior desafio que enfrenta o professor quando lida com questdes que se referem a género e
sexualidade, seja justamente a necessidade de romper com os seus préprios paradigmas, de se colocar num
processo continuo de desconstrug¢do e reconstrugio de valores socialmente construidos (muitos dos quais
historicamente superados, modificados e sem sentido). A primeira questdo sobre género e sexualidade
com a qual o professor precisa lidar na escola refere-se ao conflito que pode haver entre o seu papel como
o profissional que deve garantir o respeito e a compreensdo relativos a diversidade de valores, crengas,
condigoes e escolhas de outrem e as suas escolhas pessoais, que nao devem ser apregoadas a ninguém, mas
aceitas e respeitadas como as de qualquer outra pessoa. Para ser professor e enfrentar os desafios da edu-
cac¢do atual, serd preciso enfrentar-se a si mesmo.

Outro enfrentamento igualmente necessario, e talvez tao dolorido para o professor quanto o anterior,
¢ lidar com a familia dos alunos. Se lidar com os préprios sentimentos, valores, crencas e emogdes jd ¢ uma
tarefa suficientemente complexa, lidar com toda essa gama de constructos sociais das familias é problema
exponencialmente maior. Os pais e a comunidade ditam as regras “morais” que acreditam que a escola deve
seguir e ratificar na educagio dos seus filhos. E o professor, que mal tem argumentos para convencer-se a si
mesmo, sente-se derrotado e impotente no primeiro questionamento feito pela familia que vai a escola dis-
cordar da sua proposta de discutir o tema género e sexualidade com a clareza que o assunto requer.

Essas razoes jd sdo suficientes para que muitos professores prefiram nio lidar com a temdtica. Ignora-la
na escola, como revela o depoimento de um dos jovens do ensino médio “/.../ outro dia perguntei pra professo-

ra e ela disse que isso néo tinha nada a ver com o assunto da aula e que néo interessava’; adié-la tanto quanto for
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possivel; tratd-la de modo superficial (s6 pra poder aliviar um pouco a culpa); dentre outras formas de fuga,
tém sido estratégias utilizadas com algum sucesso pelos professores. Entretanto, é evidente, que isso nao tem
efeito na formacgio do aluno e urge que se lance um olhar mais cuidadoso em relagio a formacio do professor
para que essa condicdo possa ser modificada.

E preciso viabilizar discussoes e reflexdes que permitam a esse profissional rever sua atuagao profissional,
sem prejuizo de suas escolhas e crengas pessoais ou de seus alunos, quaisquer que sejam elas, pois o principio
que deve imperar no processo educativo é o do esclarecimento, do debate, da reflexao mas, acima de tudo,
do respeito a escolha, a crenca e a condigio do outro.

Para tanto, nio se pode suprimir ou menosprezar a dimensao pessoal e emocional da atuagio profis-
sional do professor. Ela ocupa um papel de fundamental importancia nesse processo. E como alerta Day

(2001, p.219) que:

Todos os professores tém necessidades de desenvolvimento que se prendem, por
um lado, com a relagdo entre a idade, a experiéncia, o saber-fazer e o empenho
e, por outro, com a sua capacidade continua de aplicar a inteligéncia emocional
em situacoes de ensino e em culturas escolares que exigem o uso de juizos dis-
criciondrios e de tacto pedagégico. Neste contexto, quando se pretende planear
a formagao continua ¢ fundamental analisar o modo como ela contribui para o

desenvolvimento de tais capacidades.

Consideracdes finais

Como se pode verificar, as discussoes sobre género e sexualidade sao temdticas importantes e
urgentes, jd que estdo relacionadas a preservagio da vida e aos direitos humanos. Os jovens, como
sujeitos em formagdo tém duvidas e necessidades formativas que deveriam ter acolhidas e trabalhadas
na/pela escola, que assumiu a func¢io social de transmitir os conhecimentos acumulados pela humani-
dade ao longo dos tempos, especialmente no que diz respeito ao avanco da ciéncia e das tecnologias.
Para tanto ¢é preciso lembrar que isso é direito dos estudantes, jd que um dos objetivos declarados pela
escola brasileira é educar para a cidadania.

Contudo, os professores nio podem ser culpabilizados por nio terem condi¢des objetivas de
entrarem em contato com os elementos que poderiam impulsionar seu desenvolvimento profissional
— dentre eles receber formagao —, de modo que se sentissem capazes e eticamente comprometidos com
temas complexos como género e sexualidade.

A omissao do Estado em instituir politicas educacionais que tomem as discussoes de género
e sexualidade com a seriedade e o rigor que merecem sé acirra desigualdades e violéncias. E neste
caso, cabe-nos, como profissionais da pesquisa e do ensino, denunciar os resultados de tal omissao
e pressionar o poder publico quanto a implementacao de politicas ptblicas que estao “aprisionadas”
no ambito do poder legislativo, para que professores e alunos tenham acesso aos conhecimentos e

aportes necessdrios para o seu pleno desenvolvimento pessoal e profissional.
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