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RESUMO : — _
O artigo apresenta resultados de pesquisa voltada a identificar o significado de “ser

pedagogo” para alunos egressos de um Curso de Pedagogia — Licenciatura, cujo
projeto pedagogico assume compromisso de uma formagdo interdisciplinar. O
estudo, de natureza qualitativa, envolveu alunos formados na vigéncia do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia — Licenciatura, construido a partir das diretrizes
curriculares fruto da Resolucado CNE/CP 1/2006, cuja investigagdo analisa o texto
legal e o Projeto Pedagdgico implantado. Os alunos, questionados, reconheceram
a qualidade do curso, mas nao identificam a interdisciplinaridade vivenciada, e,
apesar de reconhecerem a formagdo para a docéncia, apontam a fragil formacao
para a gestao.

Palavras-chave:  Alunos Egressos. Diretrizes Curriculares. Projeto Pedagogico.
Curso de Pedagogia.

ABSTRACT

This study presents the results of a survey carried out to identify the meaning of
being a pedagogue as seen by students graduating in Pedagogy-licentiateship,
the pedagogic project of which was committed to provide an interdisciplinary
formation. The students taking the survey got their degree after the implementation
of the Pedagogic Project for the Pedagogy Course-licentiateship, in force after
curriculardirectives defined by Resolution 1, from May15th, 2006. The methodology,
centred on qualitative research, leaned on authors discussing teacher formation,
examination of legal texts, scrutiny of the implemented Pedagogic Project, and
on an empirical phase, in which students graduating at a private college in 2010
where interviewed/queried.
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Introducio

Este texto apresenta o resultado de uma investigagdo realizada junto aos alunos
formandos de 2010, do Curso de Pedagogia — Licenciatura, de uma Universidade
Municipal do Estado de Sdo Paulo, cujo interesse central foi saber qual o significado de ser
pedagogo para esse grupo de alunos. Permeando essa questao, tinha-se por base o Projeto
Politico-Pedagdgico desse curso, construido a partir das diretrizes consubstanciadas
na Resolugdo n° 01, de 15 de maio de 2006, que propds uma formacdo comprometida
com a interdisciplinaridade “entendida como um esfor¢o de superar a fragmentagdo na
formagao dos futuros professores, [apresentando-se] na concepgao do curriculo do curso
de Pedagogia” (PROJETO PEDAGOGICO, 2009, p. 34). Nesse sentido, foi também
propodsito da investigagcdo verificar se os alunos reconheceram a proposta formativa

interdisciplinar, que se acreditava implementada.

O projeto pedagdgico do curso em estudo foi elaborado com base nos principios
que norteiam a formacao de professores no Brasil, a partir do que foi instituido pela Lei
Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), bem como pela Resolugdao n° 1, de 15 de maio de 2006, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
— Licenciatura. No projeto pedagogico em estudo, afirma-se que a formacao dos futuros
professores cabe:

[...] aos espagos responsaveis pela escolarizagdo docente compete
possibilitar uma so6lida formacao teorica e interdisciplinar, de modo a
possibilitar ao graduando compreender as bases historicas, politicas,
sociais e culturais de seu campo de formagdo e atuagdo, ou seja, fazer
com que se aproprie do processo de trabalho pedagogico a partir de
uma analise critica da sociedade e da realidade educacional brasileira
(PROJETO PEDAGOGICO, 2009, p. 32).
A opg¢do metodoldgica para o curso em questdo, segundo seu Projeto Pedagdgico,
propde assegurar a qualificagdo profissional do futuro pedagogo e compromete-se a
proporcionar aos estudantes

[...] oportunidades de pesquisar, vivenciar, exercer ¢ aperfeigoar, em
situacdes reais de trabalho, o embasamento tedrico metodologico
articulando os eixos fundamentais de sua formacdo, a docéncia,
pesquisa e gestdo, em um dialogo interdisciplinar entre teoria e pratica
(PROJETO PEDAGOGICO, 2009, p. 33).
Com a homologacao das diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia, em
2006, surgiu um impasse, a mudanca proposta pelas defini¢des das finalidades do curso,
0 que exigiu rever a estruturacdo para adequd-lo as func¢des que o pedagogo devera
desempenhar. Nao obstante esse fato, mesmo apos as mudancas efetuadas no Projeto

Politico-Pedagogico do Curso de Pedagogia, ainda permanece uma incerteza quanto a
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viabilidade da formagdo do pedagogo na sua totalidade, pois hd, nas novas diretrizes, um

privilégio na formagao do professor em detrimento da formagdo do bacharel.

Lawn (2001, p. 120) lembra que, em havendo uma nova proposta por parte do
Estado, resulta na necessidade de adequacao da identidade do profissional da educagao,
conforme segue:

As tentativas do Estado para criar novos tipos de professores para
as novas orientagdes da politica educativa, originadas em diferentes
periodos deste século, tém sido as principais formas pelas quais a
identidade do professor tem sido construida e mantida. O problema
em decidir acerca dos objetivos e sistemas educativos nunca esteve
afastado da construgdo de novas identidades do professor.

Entende- se, portanto, que as novas diretrizes curriculares para o Curso de
Pedagogia desenham uma identidade e propdem um super professor, que devera formar
o cidadao, sentir-se a vontade com as novas tecnologias, ser capaz de trabalhar em equipe,
comprometer-se com a inclusdo, ter uma agao positiva no que se refere ao meio ambiente,
atuar interdisciplinarmente e assegurar a aprendizagem em sala de aula. Pode-se assim,
admitir que as novas e diversificadas competéncias citadas nas diretrizes parece que
“criam uma cultura de exceléncia e de aperfeicoamento do ensino” (LAWN, 2001, p.
128).

Preocupados com a formacao proposta e motivados a verificar qual o significado
de ser pedagogo, buscou-se o entendimento dos alunos sobre esse tema, questionando-os
sobre a estruturacao do curso, a proposicao interdisciplinar e a atuacao profissional dos
professores, uma vez que sua formacao esta intimamente relacionada com a qualidade da

educacgao basica.

A pesquisa constituiu-se de uma investigacao de natureza qualitativa e de carater
exploratdrio, com foco nas orientagdes de (BOGDAN; BIKLEN, 1991), no campo das
Ciéncias Humanas. Na primeira etapa, realizou-se a analise documental, tomando-se por
base a obra de Liidke e André, intitulada Pesquisa em educa¢do: abordagens qualitativas,
publicada em 1986, que tem por foco o estudo do Projeto Pedagogico, da legislacdo que
regulamenta a oferta de cursos de pedagogia e da literatura pertinente e exigida para
melhor compreensao do tema e problema. O foco de discussdo e analise sdo as respostas
a um questiondrio estruturado respondido eletronicamente por 46 alunos concluintes,
da primeira turma do Curso de Pedagogia da referida universidade. O questionario foi
elaborado para levantar dados relacionados as trés categorias previamente definidas, a
saber: categoria 1 — o significado de ser pedagogo; categoria 2 — o projeto pedagogico e o

curriculo; e categoria 3 — a nova legislacao.

Preservando-se as identidades dos alunos participantes, as respostas estdo
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organizadas por ordem alfabética e, no decorrer da analise dos eixos propostos, eles serdo

identificados por nimeros (de 1 a 46).
O que dizem os alunos

Co m as questdes propostas na categoria 1 — o significado de ser pedagogo para os
alunos do novo Curso de Pedagogia — Licenciatura—procurou-se identificar a percepgao
do aluno sobre o que significa ser pedagogo, sobre o seu papel, suas incumbéncias e sua
area de atuagdo, além de investigar se o aluno encontrou o que buscava e avalia se ele se

sentiu motivado ao longo do curso.

Quando questionados sobre o pedagogo que se esta formando, 30 dos 46 alunos
ofereceram respostas parecidas, relacionando o papel do pedagogo a atividade docente.
Outros 11 alunos percebem a profissdo do pedagogo como algo mais. Foi possivel,
também, verificar em cinco alunos a descri¢ao desse profissional como um agente redentor
da sociedade, pois, como afirma um deles: “ser pedagogo ¢ saber lidar com o diferente,
sem preconceitos, sem distin¢do de cor, raga, sexo ou religido. E ter uma responsabilidade

muito grande nas maos, acreditando no futuro do préoximo” (ALUNO 29).

Na investiga¢do proposta, como resultado da questdao elaborada para saber se o
aluno encontrou o que buscava no curso e avaliar se ele se sentiu motivado durante esse
periodo de aulas, 38 alunos disseram ter encontrado o que buscavam no curso. Entretanto,
do total dos respondentes, 29 alunos sentiram-se desmotivados em algum momento do
curso; outros 7 sentiram-se motivados durante todo o curso; e 10 alunos nao responderam
diretamente sobre motivagcdo. Uma aluna afirma: “para ser sincera, a parte teorica achei
de grande valia. Mas ndo me senti muito estimulada durante o curso, acredito que as
aulas precisam ser mais dindmicas, € muito mais voltadas para o dia a dia na sala de aula”
(ALUNO 22), enquanto outro destaca: “encontrei mais do que eu buscava, pois tinha
uma visdo de Pedagogia apenas como a possibilidade de lecionar ou ser diretora de uma
escola, mas ao longo do curso pude ter maior conhecimento sobre as novas possibilidades
de trabalho além do ambito escolar” (ALUNO 18).

No que diz respeito ao papel e as fungdes atribuidas ao pedagogo, os alunos
conseguiram conceituar e classificar essas fungdes como areas de atuacdo, principalmente
as ligadas a educacdo. Para 10 alunos, as fun¢des do pedagogo ndo mudaram no decorrer
do curso; 14 alunos acreditaram que as fun¢des mudaram; 21 alunos ndo responderam
diretamente sobre essa mudanga; e um aluno ndo respondeu essa questdo. Os 14 alunos
que acreditaram na mudanca das fung¢des creditam-na, principalmente, a transformacgao
para se adequar a exigéncia social e também as mudancgas necessarias para atuar em outras
areas além da educagdo, conforme afirma um dos alunos. “as fun¢des mudaram sim, hoje

o pedagogo ndo esta limitado ao &mbito escolar e sim a outros ambitos” (ALUNO 18).
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Emrelagdo as questdes propostas na categoria 2 — Projeto Pedagégico e Curriculo
—, 0s alunos foram levados a refletir sobre curriculo, interdisciplinaridade, contribui¢ao
do curso para sua formagao profissional e se houve equilibrio entre todas as formagdes

abrangidas pelo profissional de Pedagogia.

Quando questionados sobre a forma como o curso contribuiu para a sua formagao
profissional, 44 dos 46 alunos informaram considerar a formacao universitaria como
algo crucial para o bom desempenho de suas atividades e classificaram o conhecimento
adquirido, bem como o embasamento teorico, vitais para a sua pratica, como se pode ver
na fala de um aluno, ao dizer: “de uma maneira muito significativa, pois, apesar de eu
jé trabalhar na area educacional ha quase dez anos, ao longo do curso fui percebendo o
quanto ¢ importante uma formacao superior qualificada para todos os profissionais da
educagao” (ALUNO 14).

E possivel inferir, tomando—se por base a fala dos alunos, que para eles a formagio
universitaria foi um grande impulso profissional, ainda que existissem algumas davidas
sobre a hipotese de atuar em todas as areas de formacao (docéncia e gestdo) propostas
pelo curso. Como destaca Castro (2007, p. 218)

Essa proposta de formagdo [as diretrizes curriculares] de um professor
capaz de participar das atividades administrativas condiz com a nova
configuracdo do mercado de trabalho do gestor, que vem praticando
uma gestao colegiada, sendo as atividades de todos os profissionais
da escola previstas nos Projetos Politico—Pedagogicos, elaborados
coletivamente.

Castro (2007, p. 219) ainda complementa destacando: “assim, no momento atual,
a base da identidade do pedagogo ¢ a docéncia, a partir da qual ¢ feita a preparagdo para

a gestdo educacional”.

No tocante as expectativas quanto aos objetivos do curso e se elas foram
alcancadas, 23 alunos alcancaram seus objetivos; 6 alunos acreditaram que o curso nao
correspondeu as suas expectativas; 16 afirmaram que o curso correspondeu em parte;
e um aluno ndo respondeu a questdo. E importante citar que, apesar das avaliagdes ja
destacadas acima, eles sdo praticamente unanimes em defender um curso que privilegie
a pratica em detrimento da teoria, embora reconhecam o valor teorico do curso, pois,
como afirma o aluno, “em parte, sinto falta de aulas praticas e simulagdes sobre a pratica”
(ALUNO 1). Destacando, ainda, a auséncia da pratica no processo formativo, outro aluno
diz: “as minhas expectativas ndo foram todas sanadas [sic], pois eu achava que o curso

teria mais aulas praticas do que tedricas, mas me ajudaram a ter um olhar diferenciado
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para a minha projecao no trabalho atual” (ALUNO 28).

No que diz respeito ao curriculo e se este explicitava a interdisciplinaridade, o grupo
dividiu-se nas respostas, pois 26 alunos acreditaram que estava explicita e foi realizada;
7 alunos argumentaram que nao estava explicita; e 11 alunos disseram que o curriculo até
explicitava a interdisciplinaridade, mas essa proposta ndo aconteceu na sua totalidade.
Do total de alunos, 2 nio responderam essa questdo. E possivel verificar mais detalhes
na fala do aluno que afirma: “em parte, pois houve muita dificuldade dos professores
interagirem como equipe, mas ¢ devido ao curso ser muito recente para se consolidarem
e se identificarem para o trabalho interdisciplinar conjunto e coeso” (ALUNO 9). Outro
aluno disse: “explicita sim, porém ainda acho que essa interdisciplinaridade deveria ser
trabalhada de forma mais completa no decorrer do curso” (ALUNO 46). Destaque-se a
fala de um aluno que afirmou: “acho que no 1° ano a interdisciplinaridade foi um fator
facilitador para todos, foi muito bom, pois, todas as disciplinas ‘falavam a mesma lingua’,
entretanto, nos anos subsequentes creio que pela propria natureza das disciplinas houve
certa dificuldade para manter essa interdisciplinaridade, algo que foi notado e comentado
por todos” (ALUNO 14). Interessante apontar o reconhecimento de um aluno que a
interdisciplinaridade pode ser identificada, “sim, pois de certo modo algumas matérias
sempre podiam ser ligadas a outros contetdos de outro professor. Fizemos até trabalhos

envolvendo mais de uma matéria” (ALUNO 37).

A ultima questdo tinha por intuito saber se houve um equilibrio entre a formagao
do professor — de séries iniciais e ensino fundamental I — ¢ a do gestor. Investiga,
também, se o aluno se sente preparado para atuar nessas areas. Dos alunos que compdem
a amostra, 25 acreditaram nesse equilibrio entre as formacgdes; 16 acreditaram que ndo
houve equilibrio; e 2 alunos nao responderam a questdo. Segundo um depoimento, “a
formagdo de professor teve maior espaco, porém acredito que o necessario, a formagao
para gestor foi, a meu ver, apenas uma base, e que para atuar na area ainda preciso de um
curso de especializacao” (ALUNO 24).

Pelos depoimentos, € possivel depreender que:
a) Dos 46 alunos, 14 afirmaram que estdo aptos para trabalhar em todas as fungdes;
b) Nove alunos se sentem preparados para atuar somente na Educagao Infantil;

¢) Onze alunos se declaram aptos para trabalhar tanto no Ensino Fundamental

quanto na Educagao Infantil;
d) Umaluno se considera preparado paratrabalhar somente no Ensino Fundamental;

e) Um aluno alega estar preparado para trabalhar somente na Gestao Escolar;
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f) Seis alunos ndo responderam diretamente a essa questao; e

g) Dois alunos ndo se sentem preparados para trabalhar em nenhuma das trés

fungdes (lembrando que dois alunos nao responderam a questao proposta).

Pode—se observar a opinido dos alunos quando admitem: “quanto a educagao
infantil e fundamental, sim, sdo areas em que atuo, em que me identifico e gosto. Quanto
a gestdo, o estagio propiciou averiguar a pratica, porém nao me sinto pronta para atuar”
(ALUNO 12), enquanto outro pontua:

Nao. Aprendi mais a ser professor do que gestor. Tive mais orientagdes
e tarefas praticas em relagdo a ser professor do que gestor. Estou
preparada para atuar como professora da educagao infantil, do primeiro
ciclo do ensino fundamental, mas, gestora, ainda ndo. Acho que nao
¢ muito pelo curso. Aprendemos nas aulas de gestdo que € necessario
passar pelo cargo de professor, coordenador (se possivel), alguns cursos
complementares de gestdo e, a partir disso, sim. Porque ¢ necessario ter
uma bagagem de conhecimentos e experiéncias para atuar como gestor
de escola. (ALUNO 16).

Interessante observar que, apesar da promessa do projeto pedagogico que acredita
na formacao das trés fungdes basicas do futuro pedagogo (docéncia na educagdo infantil
docéncia no primeiro ciclo do ensino fundamental e gestdo escolar), os alunos destacaram
a formacdo para a docéncia em detrimento da formacdo do gestor como mencionado
por um aluno, isto ¢, “a formacao de professor teve maior espaco, porém, acredito que
0 necessdrio, a formagdo para gestor foi, a meu ver, apenas uma base, e que para atuar
na area preciso de um curso de especializacdo” (ALUNO 24), e as dificuldades com
os conteudos especificos do ensino fundamental também sao admitidos, como diz uma

aluna:

(...) sinto-me bem preparada para atuar como professora de educagio
infantil, do fundamental e também como gestora ou coordenadora
pedagdgica, tenho bem claro quais sdo os conhecimentos necessarios e
acredito que ndo teria problemas atuando nestas areas. Sinto-me ainda
um pouco insegura para atuar no ensino fundamental, acredito que os
curriculos atuais e a forma como sao distribuidos os conteidos acabam
dificultando um pouco o ensino e aprendizagem; eles ndo favorecem a
interdisciplinaridade, sdo densos e requerem prazos curtos para serem
desenvolvidos. (ALUNO 33).

Reconhecendo assim uma das condigdes da interdisciplinaridade que diz respeito
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ao dominio do contetido, inimeras vezes discutido por Fazenda (1991, 1994, 2003) e
destacado por Haas (2007, p. 189) quando pontua que “apontamos também a erudi¢cdo
como caracteristica da interdisciplinaridade, pois ¢ preciso saber muito, ter gosto pela
leitura, pela pesquisa e pela busca de mais e melhores conhecimentos, o que conduz

forcosamente a outra exigéncia interdisciplinar: a davida”.

Com as questdes propostas na categoria 3 — A nova Legislacdo, buscava-
se identificar o conhecimento ¢ o entendimento do aluno sobre o Projeto Pedagogico
proposto pelas Novas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, de acordo com a
Resolucaon® 1, de 15 de maio de 2006. Também se buscava levantar a opinido dos alunos
para saber se o horario e a duragdo do curso foram suficientes; se a proposta do curso era
formar um superprofessor e, por fim, buscar sugestoes sobre o que deveria ser mudado no

Projeto Pedagdgico, no curriculo e no horario do curso que eles concluiram.

Pode-se dizer que a questdo relativa a Proposta Pedagogica das Novas Diretrizes
Curriculares, fruto da Resolucao de 2006, teve maior abstinéncia quanto a resposta dos
alunos. Dos 46 componentes da pesquisa, 13 ndo a responderam, fato que parece indicar

desconhecimento, de um modo geral, da legislacdo que trata da formagao do pedagogo.

Dos alunos respondentes, 9 afirmaram ndo saber sobre o que tratava a Nova
Proposta. Catorze alunos demonstraram nao ter ideia clara sobre o assunto, como se
identifica na fala de um aluno: “acredito que a resolu¢do acrescentou pontos positivos
a grade dos cursos de pedagogia, visando melhor formagdo docente” (Aluno 14). Do
total participante, 10 alunos conseguiram expressar uma ideia da proposta das Novas

Diretrizes Curriculares, conforme se verifica, a seguir:

O movimento de reorientagdo curricular desenvolvido pelo Conselho
Nacional de Educagdo é um processo historico no qual instituiu as novas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, transformando-o em
uma licenciatura, cuja fungdo principal é formar o professor para atuar
na Educacdo Infantil, séries iniciais ¢ na formagdo de professores em
escolas normais” (ALUNO 37).

No questionamento para saber se o horario do curso — noturno — e a duracao
das aulas — com aulas presenciais de segunda a sexta —, 42 alunos admitiram que foram
suficientes; 3 alunos acreditaram que ndo foram suficientes; ¢ 1 aluno ndo respondeu
claramente. E importante destacar que 3 alunos consideraram produtivas quatro aulas da
mesma disciplina no mesmo dia, afirmando, por exemplo, que ““sim, até pelo fato de serem
as quatro aulas na noite com o mesmo professor, deu para aproveitar bastante, sem ter de

iniciar e parar pela metade” (ALUNO 13); e 5 ndo aprovaram pelo fato de sobrecarregar
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o aluno, pois “até foi, mas acho que as aulas podiam ter sido mais produtivas se fossem
distribuidas com pelo menos duas matérias por dia, para que ndo ficasse cansativo o

curso. Mas quanto a carga horéria, foi o suficiente” (ALUNO 37).

Pode-se destacar que a organizacao do horério de aula precisa considerar as
caracteristicas dos professores, uma vez que hé certo consenso de que ha 2 horas aula para
cada disciplina e a mudanga nessa pratica exige uma nova postura dos docentes, como
diz um aluno “sim, no inicio quando fomos informados que teriamos um professor s6 por
dia, tratando da mesma matéria, achei que seria cansativo, mas com o decorrer do curso,
percebi que foi produtivo por nao precisar interromper a aula em um curto espaco de
tempo, tendo assim mais contetidos e atividades por dia” (ALUNO 40). Pensar em novas
alternativas para a atuagao docente tem sido refletido intensamente pelos estudiosos da
interdisciplinaridade (FAZENDA, 1991; 1994; LENOIR, 2005) e como afirma Haas
(1996, p. 57)

(...) a interdisciplinaridade impde um novo relacionamento entre
professor e aluno. O professor ndo ¢ mais aquele que transmite
conhecimento ao aluno, mas € aquele que auxilia o aluno a descobrir, a
construir ¢ a se apropriar dos conhecimentos necessarios para uma acao
consciente no mundo.

Fazenda (2011, p. 10) reconhece que “interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude
frente a questdo do conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato

de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao”.

No que diz respeito a proposta de se formar um superprofessor, nesse curso, 0s
alunos foram unanimes em afirmar que isso nao € possivel, com alegagdes da seguinte
ordem: “acredito que o curso de Pedagogia forma Mestres, que, diferentemente de super-
herdis, sdo mediadores que se oculta [sic] para elevacdo do educando” (ALUNO 2);
ou, ainda: “ndo de um ‘superprofessor’, mas um educador capaz de prever e sentir a
necessidade do grupo de alunos, e de cada aluno em particular, fazendo do seu lecionar

uma aprendizagem significativa para todos, inclusive para ele mesmo” (ALUNO 26).

Na ultima questao desse eixo, buscava-se a opinido dos alunos acerca do processo
formativo pelo qual passaram. Essa questdo transformou-se em um canal aberto com o
aluno, permitindo-lhe expor seu ponto de vista e apontar aquilo que poderia ser melhorado.
Dos 46 alunos, apenas um nao respondeu a essa questdo. Nesse questionamento, dos 45
respondentes, pode-se aferir que a maior discussao relaciona-se com a importancia da
pratica no curso, um aspecto que a maioria acredita pouco atendida, como se depreende

da fala:

(...) o curso foi bom, seria melhor se houvesse maior contato com a
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comunidade, com a abertura da brinquedoteca ao publico, maior
contato com escolas que tenham propostas de sucesso, areas nas quais
o pedagogo atua, enfim, se aprendemos o tempo todo que o importante
¢ sermos os mediadores na constru¢do do conhecimento de nossos
futuros alunos, entdo porque os professores do curso de pedagogia
ficam grande parte do tempo expondo sua aula de forma tdo tradicional?

(ALUNO 3).

Ou ainda outro aluno que, apesar de reconhecer a qualidade dos professores, afirma: “o
curso deve ter educadores mais comprometidos e conteudos mais reais, de acordo com o
cotidiano nas escolas. Além disso, deve propor atividades mais praticas, depoimentos e
palestras com profissionais da area para que possam trazer suas experiéncias” (ALUNO
5).

Uma questdo relevante para a formagdo do pedagogo diz respeito ao contetido
especifico do ensino fundamental, area na qual atuardo. Entretanto, como abordar essa
questdo no curso de pedagogia? A dificuldade desse equacionamento pode ser destacada

na fala de uma aluna que aponta:

Em relagdo ao curriculo, deve ser mantido, mas a didatica dos
professores deve ser modificada, pois no terceiro ano, quando tinhamos
aulas de matematica, artes, historia e geografia, eu imaginava se seriam
passados para nds a didatica, as maneiras ¢ meios de se atuar nessas
areas dentro da sala de aula. E o que foi passado foi matéria relativa ao
ensino fundamental e ndo como essas matérias deveriam ser passadas!
Na verdade, o que realmente faltou foi a pratica e a didatica do curso!
(ALUNO 40).

Outros abordaram a mudanga de professores no meio do curso, o que nao
consideraram saudavel para o bom andamento da disciplina, pois se atribuiu a institui¢do a
responsabilidade das trocas de docentes durante o percurso formativo, como se depreende
da fala que segue: “a universidade deveria manter os professores fixos, evitando a saida
de profissionais do Ensino Superior, evitando a rotatividade de professores e atraindo
mais profissionais de alta qualidade” (ALUNO 9). Houve, ainda, reclamagdo do acimulo
de atividades, tais como, muitas disciplinas, Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) e
estagios, um aspecto relevante para o planejamento curricular. Nem sempre as decisoes
curriculares confirmam-se como as mais adequadas para quem ird cumpri-la. Escolhas
curriculares sao decisdes de carater politico, como apontam os autores Silva (1999), Apple
(2006), Santomé e (1989) indicando um conjunto de praticas que produzem significados e

identidades. As dificuldades apontadas pelos alunos sugerem que uma revisao curricular
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se faz necessdaria para esclarecer a formacao pretendida.

Nos estudos conduzidos por Fazenda (2011, p. 13) destacam-se alguns cuidados
necessarios para uma proposta de formacao interdisciplinar:

A formacdo na educagdo a, pela e para a interdisciplinaridade se
impOe e precisa ser concebida sob bases especificas, apoiadas por
trabalhos desenvolvidos na area, trabalhos esses referendados em
diferentes ciéncias que pretendem contribuir desde as finalidades
particulares da formagfo profissional até a atuagdo do professor. A
formagdo a interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de principios)
pela interdisciplinaridade (enquanto indicadora de estratégias e
procedimentos) e para a interdisciplinaridade (enquanto indicadora
de praticas na intervengdo educativa) precisa ser realizada de forma
concomitante e complementar.

Mais um aspecto relevante e nem sempre refletido nas discussdes sobre formagao
de professores diz respeito a coordenacao e gestdo do curso propriamente dito. Neste caso,
os alunos reclamaram quanto a centralizacdo das decisdes, com uma gestdo autoritdria
e, aparentemente, com atitudes que negariam a efetivacdo de uma proposta pedagdgica
interdisciplinar. Entretanto, mesmo a queixa sendo feita por poucos alunos (no conjunto
de 46, apenas 5 apontaram a gestdo autoritaria), para uma discussdao mais apropriada seria

necessaria uma investigacao aprofundada e cuidadosa sobre esse aspecto.
Ser pedagogo e os dados da pesquisa

A questdo central do trabalho foi a de investigar o significado de ser pedagogo
para os alunos egressos do novo Curso de Pedagogia — Licenciatura e tentar captar se a
proclamada formacao interdisciplinar estabelecida no projeto pedagodgico do curso em
estudo foi reconhecida por eles.

Buscou-se, antes, conhecer o significado atribuido ao pedagogo por tedricos
que se tém debrugado nesse questionamento. Encontrou-se em Saviani (2008, p. 1) um

significado de Pedagogia, quando diz o autor:

(...) entendida como o modo de apreender ou de instituir o processo
educativo (...) a Pedagogia desenvolveu-se em intima relagdo com
a pratica educativa, constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa
pratica, sendo, em determinados contextos, identificada com o proprio
modo intencional de realizar a educagao.

Cruz (2011, p. 152), afirma que “ser pedagogo requer fazer pedagogia, ou
seja, teorizar sobre a educagdo, projetar, implementar, acompanhar e avaliar processos

educacionais em diferentes contextos”.
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Libaneo (2001, p. 6), por sua vez, afirma que:

Ha, de fato, uma tradi¢do na historia da formagdo de professores no
Brasil segundo a qual pedagogo ¢ alguém que ensina algo. Essa tradicao
teria se firmado no inicio da década de 30, com a influéncia tacita dos
chamados ‘pioneiros da educacdao nova’, tomando o entendimento de
que o curso de Pedagogia seria um curso de formacdo de professores
para as séries iniciais da escolarizag@o obrigatoéria.

Noévoa (2001, p. 2), em estudos anteriores, destaca que o

(...) pedagogo existe na zona de encontro entre a pratica e a teoria. A
sua palavra ndo lhe vem apenas da experiéncia, mas ¢ nela que encontra
o seu sentido. O seu pensamento ndo € uma mera especulacao teorica,
mas antes um esforgo para reflectir sobre a ac¢ao educativa.

Complementando, no limite desse texto, pode-se citar que Brzezinski (2011, p.

123), afirma que:

As identidades do pedagogo, (...) vao se delineando em nosso pais
sob certas determinagdes das politicas da formagdo dos profissionais
da educagdo que se materializam em diplomas legais ou instrumentos
normativos como, por exemplo, decretos, leis, portarias, resolucdes,
pareceres, e que se transformam em atividades educativas quotidianas.

Brzezinski (2011, p. 129), ainda complementa que:

O pedagogo, portanto, devera ser professor e pesquisador, ainda que
os documentos legais insistam na formacao do professor da educacao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental em 16cus extramuros
da universidade, em que a pesquisa ¢ pouco valorizada e ainda que,
anacronicamente, se mantenha a formagdo dos especialistas em
orientacdo educacional, administracdo escolar, supervisdo escolar e
inspegdo escolar para a educacao basica (art. 64/Lei n.9.396/1996) em
nivel de graduacao.

A partir dessas defini¢cdes, vé-se que todos os alunos participantes da pesquisa

destacaram a relacdo entre a Pedagogia e a Educagdo. Para eles ha uma ligagdo entre

esses dois pontos, isto é, uma relacdo indissocidvel. Porém, quando questionados sobre

o pedagogo que esta se formando, a ideia sobrepujante ¢ a do professor, restringindo

assim o locus de atuacdo do pedagogo a docéncia, aspecto este privilegiado pelas novas

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia de 2006, conforme art. 4°:
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Art. 4° — O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo
de professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

E interessante observar que mesmo com o foco do curso na formagdo do
docente, alguns alunos conseguem reconhecer outras dimensdes no campo de atuagdo do
pedagogo, que vao desde a docéncia até a gestdo, passando inclusive pela pedagogia no
ramo empresarial e na salde, areas estas ndo muito exploradas no atual curso. Os alunos
ressaltam inclusive que sentiram falta dessa abordagem no curso e que gostariam de ter

tido um conhecimento mais consistente sobre essa area de atuagdo nao escolar.

Quando se referem a gestdo escolar, eles afirmam que o conteuddo ndo foi
aprofundado. A maioria considera que tem apenas uma base e que para uma futura atuagao

profissional seria necessario um curso de especializagao.

Pela posi¢do que os alunos adotaram na discussdo sobre o trabalho nas areas
que a Pedagogia contempla, pode-se depreender que ndo houve equilibrio entre todas as
formacgoes no decorrer do curso. Os alunos ainda se sentem inseguros em relagao a gestao
e afirmam que a formagdo do docente teve maior espago na graduagdo. Cruz (2011, p.
158) também reforca esse conceito quando lembra que a partir das novas diretrizes “a
formacgdo do professor passa a representar o eixo central do curso, enquanto as demais

atividades atinentes ao pedagogo sao insuficientemente definidas”.

E possivel verificar isto mais claramente quando eles sdo questionados se estdo
preparados para atuar em todas as areas de formagao da Pedagogia. Como a maioria dos
alunos ja trabalha com Educac¢ao Infantil, ¢ maior o indice de pessoas que se consideram
capazes de atuar nessa area, seguido pelo Ensino Fundamental. Poucos se consideram
aptos para desempenhar uma atividade no campo da gestdo escolar, ainda que tenham
feito estagio supervisionado nessa area durante a graduagao, provocando a duvida quanto
ao fato de ser o pedagogo, a partir das diretrizes, um profissional preparado apenas para a

docéncia, conforme opgdes nas propostas curriculares.

Porém, sobre motivagdo, muitos alegaram desmotivacdo durante o curso, que
aumentava a medida que os assuntos tratados desviavam-se do seu foco de interesse,
ou seja, de sua area de atuacdo. Destaque-se, entretanto, que varios alunos apontaram
os professores como grandes motivadores quando se sentiam desanimados. O apoio
oferecido pelo professor tem, pois, influéncia direta no envolvimento dos alunos com a

universidade e com as atividades escolares, e a motivacdo também pode ser influenciada
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pela acdo do professor (GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004).

Outro aspecto revelado pelos dados sobre os alunos demonstra que a maioria
conseguiu encontrar o que considerava mais importante, ou seja, o conhecimento teorico,
apontado por eles como um elemento necessario para realizar uma boa pratica profissional,

com mais preparo para a resolucao de problemas da area educacional.

Saviani (2008, p. 153) corrobora essa colocagdo quando fala da formagdo do

pedagogo e do espaco universitario:

Parece mesmo recomendavel que eles (...) vivam intensamente o
clima da universidade; mergulhem nos classicos da Pedagogia e dos
fundamentos filoséficos e cientificos da educacdo. Com esse preparo,
estardo municiando-se de ferramentas teoricas que lhes permitirdo
analisar o funcionamento das escolas de educacdo infantil e de ensino
fundamental, para além do senso comum propiciado por sua experiéncia
imediata vivenciada por longos anos no interior da institui¢ao escolar.

Reafirma-se, assim como Saviani (2008), a teoria como pilar de sustentagdo para
a pratica educativa, conforme descrito no Projeto Pedagogico (2009, p. 34), que propde

formar:

Um profissional com soélida formagdo teodrica, técnica, cientifica e
pedagbgica, que compreenda a multidimensionalidade do processo
educativo — a dimensdo humana, técnica e politica — e esteja
comprometido com seu continuo aperfeigoamento tedrico-pratico. Em
sintese, objetiva formar um profissional capaz de investigar, refletir,
gerar conhecimento, gerir € ensinar tanto no ambito escolar como em
espacos nao escolares.

Quando conhecem os tedricos, as metodologias, a forma como se da o ensino-
aprendizagem ou mesmo as politicas publicas para educagdo, o aluno consegue refletir,
ordenar, sistematizar e ser critico, alcangcando assim o objetivo da Pedagogia que ¢ oferecer
uma visao global de todo o processo educativo, que nao se reduz apenas a sala de aula.
O estudo tedrico € tido como uma condicdo essencial para pensar, propor, implementar e
avaliar o trabalho pedagogico (CRUZ, 2011).

No que tange as expectativas quanto aos objetivos do curso e se foram alcancadas,
o ponto crucial ¢ o dilema teoria/pratica. Assim, uma das queixas € a quantidade excessiva
de teoria em relagdo a pratica, o que parece ser um tanto contraditorio, pois, a0 mesmo

tempo, os alunos valorizaram o embasamento teorico. Provavelmente, a queixa seja sobre
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o equilibrio entre essa teoria e a pratica na sala de aula. Esse ¢ um dilema antigo e Saviani
(2008) inclusive afirma que os professores universitarios defendem a teoria em cursos de

formacao, desprezando muitas vezes o apelo dos alunos pela pratica.

Apo6s as Diretrizes Curriculares de 2006, houve uma modificagdo significativa
nas orientacoes a respeito da formagao do pedagogo. O espaco que outrora era dedicado
as disciplinas de fundamentos foi dividido com as metodologias e didatica especificas,
conteudos que estdo diretamente ligados a formagao do professor, novo perfil proposto

pelas diretrizes.

Neste caso, entretanto, os alunos continuam afirmando que o curso ¢ muito tedrico,
enquanto os especialistas defendem que a teoria foi colocada em segundo plano apoés
as Diretrizes. Claro esta que teoria e pratica sdo elementos indissocidveis no processo
educativo e que uma da respaldo para que a outra aconteca, mas, ainda neste caso, nao foi

encontrado o caminho. Para Saviani (2008, p. 132):

Essa orientacdo metodologica recupera a unidade da atividade educativa
no interior da préatica social articulando seus aspectos teéricos e praticos
que se sistematizam na Pedagogia concebida ao mesmo tempo como
teoria e pratica da educagao.

Pela fala dos alunos, pode-se inferir que esperavam uma pratica que os preparasse
para lidar com as dificuldades a serem enfrentadas nas salas de aulas nas quais passariam

a atuar e esperavam ainda receber orientagdo sobre as atitudes pertinentes.

Nem mesmo os estagios previstos de trezentas horas em trés frentes — gestao
escolar, docéncia em Educacao Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental —
asseguraram aos alunos o contato com aquilo que entendem como pratica. O estagio, no
Projeto Pedagdgico (2009, p. 103), “constitui-se, assim, em espacgos problematizadores,
instigantes, avaliadores, enfim, ponto central das praticas de formagao profissional”, um
espaco no qual os alunos possam reflexionar sobre teoria e a pratica, ensino-aprendizagem
e o papel que o educador ocupa nesse cendrio. Leva a crer que o curso, as disciplinas e as
experiéncias adquiridas ao longo da graduagdo devem convergir para o estagio curricular
supervisionado, sendo a hora de se colocar na posi¢ao de professor, isto €, 0 momento de

deixar de lado as incertezas e partir para a acdo docente (PIMENTA, 2006).

Ao buscar a construgdo de uma proposta pedagodgica comprometida com a
interdisciplinaridade, tornou-se necessario o movimento de integracao entre as disciplinas
€ a0 mesmo tempo um processo de revisdo e atualizagdo de contetidos e dindmicas, dentro

de cada uma das disciplinas previstas na matriz curricular. O Projeto Pedagdgico considera

Revista de Estudos Aplicados em Educagdo, Volume 1 - N° 1 - jan-abr/2016 44



que a interdisciplinaridade propde novas relagdes entre as disciplinas, ampliando os
espagos de intercambio dinamico e experiéncias pedagogicas inovadoras. A opcdo pela
interdisciplinaridade também tinha o compromisso expresso de propor a reflexdo “sobre o
tempo necessario para o processo de formagao, exigéncia para o assentamento das novas
praticas e modos vivenciados no curso”. Além disso, a interdisciplinaridade, nesse caso,

era considerada

(...) uma experiéncia pratica e sem duvida vivenciada coletivamente,
[provocando] o didlogo, possibilitando a cada participante o
reconhecimento do que lhe falta e do que tem para contribuir, ampliando
as trocas com a atitude de humildade requerida para receber dos outros
(PROJETO PEDAGOGICO, 2009, p. 34).

Entretanto, no quesito curriculo e interdisciplinaridade, ndo houve claro
reconhecimento da proposicao expressa no Projeto Pedagogico. A interdisciplinaridade
propoe a interagdo entre disciplinas aparentemente distintas, que surge para superar a
fragmentacdo e proporciona um didlogo entre as disciplinas. O curriculo de curso em
analise facilita a interdisciplinaridade ao propor disciplinas que estdo ligadas, que
se complementam. Os alunos acreditam que houve, sim, essa tentativa, embora nem
sempre tenha sido explicita. Alguns citam que os professores propunham atividades que
envolviam duas disciplinas ou mais e, nesse momento, essa interdisciplinaridade era por
eles claramente percebida. E importante ressaltar que a interdisciplinaridade pode possuir
diferentes perspectivas, mas pelo apurado com os alunos foi possivel concluir que essa

proposta deve ficar mais clara para que possa ser percebida.

Mas, entre os depoimentos, hd reconhecimento por parte dos alunos de que
“dentro das aulas os professores sempre falaram muito sobre a interdisciplinaridade.
Fomos formados acreditando nela. Pudemos ter contato com algumas situacdes de

interdisciplinaridade ao longo do curso que foram muito proveitosas” (ALUNO 33).

Ao investigar como os alunos se posicionam acerca do Projeto Pedagogico
estabelecido pelas Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia de 2006, o
que se percebeu € que a maioria desconhece esse tema e, portanto, ndo podem expressar

opinido sobre o assunto.

Relativamente ao horério do curso e a duragdo das aulas, o grupo dividiu-se em
sua manifestacdo, pois parte dos alunos considerou estressante manter quatro aulas da
mesma disciplina num mesmo dia, extrapolando, muitas vezes, o tempo necessario para
tratar de um determinado tema. Tal queixa parece indicar que a docéncia, na educacao

superior € mais especificamente em curso de licenciatura ainda merecem atencao.
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O art. 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia — Licenciatura propde a formagdo do que se tem identificado como super-
professor, ou seja, um profissional capacitado para atuar em vérias frentes e desempenhar
multiplas fungdes. Nesse caso, os alunos, acreditam ser impossivel a formacdo de um
profissional com outras tantas competéncias, para além da docéncia e gestdo escolar, no

atual curso de graduacio.
Consideracoes finais

O questionario respondido propde também refletir sobre o que deveria ser mudado
e o que deveria ser mantido no curriculo, no Projeto Pedagogico e no horario do curso
que foi concluido. Essa questdo, em particular, permitiu aos alunos apontar o que eles
acreditam que tenha funcionado € o que nao funcionou no curso. Nesse momento,
sinalizaram: a necessidade da pratica; o comprometimento dos professores em nao
sairem durante o periodo letivo, uma vez que as demissdes no percurso provocaram
certa instabilidade no curso e aproveitaram para destacar o papel da Universidade em
tentar manter os talentos, neste caso, os professores. Apontaram ainda que as questoes
administrativas do curso deveriam ter sido ajustadas em parceria com os alunos, uma vez
que indicaram uma coordenagdo excessivamente centralizadora, pouco interessada em
ouvir e acolher as demandas deles. No que se refere a maiores possibilidades de formagao
sugeriram o uso mais rotineiro da brinquedoteca; explorar um pouco mais a Pedagogia
fora do contexto escolar; novas alternativas na didatica das disciplinas para que os alunos
encontrem mais significado para o que estdo aprendendo; e conteudos mais proximos da

realidade educativa, na qual passardo a atuar.

Quanto ao futuro profissional, eles acreditam que serdo bem-sucedidos e que
dispdem das capacidades necessarias para o desempenho da docéncia. De suas respostas,
depreende-se que os ndo atuantes na area da educagdo, sentem-se, agora, preparados para
assumir essa responsabilidade e trabalhar de acordo com a teoria transmitida. Quanto
aqueles ja atuantes nessa area, € que foram buscar conhecimento tedrico para superar
métodos tradicionais e embasar sua pratica, consideraram-se mais criticos, prontos para

desenvolver um trabalho baseado no que aprenderam no curso de Pedagogia.

Quando se confessam com objetivos e metas definidas e conscientes de que
escolheram a melhor area profissional para si, resta-se convencer de terem alcangado os
objetivos estabelecidos pela Pedagogia, quais sejam, reflexdo, ordenacao, sistematizagao e
critica do processo educativo das criangas e adolescentes. Entretanto, apesar de apontarem
que nem sempre a interdisciplinaridade como opg¢ao de organizacgao curricular e de atitude
pedagdgica ficou clara para eles, pode-se reconhecer que o processo formativo vivenciado

deu aos alunos uma possibilidade motivadora que os impulsionou em busca das relagdes
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com os conteudos trabalhados em sala de aula. Concluindo, ¢ possivel reconhecer que,
apesar das queixas da auséncia da pratica, sentiram-se provocados a desenhar uma nova
“tessitura de um ambiente interativo, entrelacando os saberes e as pessoas, ampliando o
conceito, na pratica, da construgio coletiva” (PROJETO PEDAGOGICO, 2009, p. 34).

Para finalizar, convém trazer a luz as reflexdes de Fazenda (1991) acerca das
possibilidades de construcdo de uma interdisciplinaridade em acao, quando reafirma
categorias fundamentais para o trabalho educativo interdisciplinar, entre as quais se pode
destacar o didlogo, o envolvimento e comprometimento complementado por uma atitude

de responsabilidade.
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